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RESUMO

KOBAYASHI, M. Y. As enchentes do rio Aricanduva (MSP) e a Construcéo de
Conhecimentos no Ensino de Geografia. 2010. 108f. Dissertacao (Mestrado) —
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Séao Paulo,
Séo Paulo, 2010.

O objetivo geral da pesquisa é verificar até que ponto a Geografia ensinada em
escolas cuja comunidade é afetada por enchentes tem realizado a leitura do espaco
de vivéncia dos alunos e uma aprendizagem significativa. O trabalho de campo foi
realizado em cinco escolas publicas (estaduais e municipais) situadas no entorno do
rio Aricanduva, no baixo e médio cursos do rio, na area de maior inundacao. Foram
entrevistados Diretores, Coordenadores Pedagogicos, Professores e alunos da 62
série do ensino fundamental. Os questionarios (abertos) versam sobre a construcao
do conhecimento em Geografia e a nocédo de enchentes. Também foram analisadas
as Propostas Curriculares Oficiais e os livros didaticos (adotados nas escolas).
Observou-se que ha um descompasso, entre 0 que se intenciona ensinar, a
concepcao de ensino e de Geografia e o que se aprende na disciplina. De um lado
os professores (Propostas Curriculares e os livros didaticos) tém uma concepcéao
gue se preocupa com a realidade e o desenvolvimento do pensamento critico, por
outro lado; os alunos, possuem uma concepc¢éo da disciplina e da escola ligada a
localizacdo, ao mercado de trabalho e ao conhecimento enciclopédico. Em relacéo
as enchentes prevalecem, entre o0s entrevistados, explicacfes destituidas de
elaboracao cientifica, embora, entre os professores, haja alguma compreensdo da
guestdo das inundacdes urbanas enquanto produto do processo de urbanizacéo,
como pensamos deveria ser. Os resultados demonstram a relevancia da concepcéao
de ensino baseada na construcdo de conhecimentos com referéncia no
conhecimento cotidiano e situado no espaco vivido dos alunos.

Palavras chave: Ensino de Geografia, Enchentes, Constru¢cdo do Conhecimento.



ABSTRACT

KOBAYASHI, M. Y. As enchentes do rio Aricanduva (MSP) e a Construcéo de
Conhecimentos no Ensino de Geografia. 2010. 108f. Dissertacao (Mestrado) —
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de S&o Paulo,
Séo Paulo, 2010.

The objective of the research is to examine the extent to which geography taught in
schools whose community is affected by floods has made the reading of students'
living space and a significant learning. The fieldwork was conducted in five public
schools (state and municipal) situated around the river Aricanduva in low and middle
courses of the river, the area of major flooding. Directors were interviewed,
educational coordinators, teachers and students from 6th grade. Questionnaires
(open) deal with the construction of knowledge in geography and the notion of
flooding. Proposals were also reviewed curricula and textbooks (adopted in schools).
It was observed that there is a mismatch between what one intends to teach, design
and teaching of geography and what is learned in the course. On the one hand
teachers (Proposed Curriculum and textbooks) have a design that is concerned with
reality and the development of critical thinking, on the other hand, the students have
a concept of discipline and school linked to location, market work and encyclopedic
knowledge. In relation to floods prevail, among the interviewees, preparation devoid
of scientific explanations, though, among teachers, there is some understanding of
the issue of urban flooding as a product of the urbanization process, as we think it
should be. The results demonstrate the importance of design education based on the
construction of knowledge with reference to everyday knowledge and situated in the
lived space of students.

Keywords: Teaching Geography, Floods, Building Knowledge.
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INTRODUCAO

O tema da pesquisa, que € a relacdo entre o ensino de Geografia e as
questdes das enchentes no rio Aricanduva, Zona Leste do Municipio de Sao Paulo
(MSP), surgiu de nossa pratica cotidiana como professora de Geografia na rede
publica municipal e estadual de ensino de Sdo Paulo e da busca constante por
ensinar tendo como referéncia a realidade proxima e distante do aluno. E surgiu
também da necessidade de realizarmos uma leitura do espaco onde somos além de
professores, moradores (0 entorno do rio Aricanduva, nos baixo e médio cursos)
(vide Fig. 1).

Dessa forma, o objetivo geral da pesquisa € verificar até que ponto a
Geografia ensinada nas escolas, cuja comunidade é afetada por enchentes, tem
realizado, em algum momento do processo de ensino e aprendizagem do ensino
fundamental, a leitura do lugar de vivéncia® do aluno, construindo um conhecimento
geografico significativo; como pensamos deveria ocorrer.

Ao tomarmos como referéncia o lugar de vivéncia dos alunos (CALLAI, et al.
2007; CAVALCANTI, 1998) e professores (e seus problemas), temos também a
possibilidade de dar continuidade a ruptura com a Geografia Tradicional que se
baseava exclusivamente na capacidade cognitiva de memorizacdo por meio de
conteudos sem relevancia, mera informacéo, na qual o professor assume o papel de
transmissor do conhecimento. Assim, pretendemos caminhar na direcdo do ensino
cujo objetivo seja a construcdo do conhecimento.

Apresentamos como objetivos especificos: analisar os pressupostos e
determinacdes norteadores do ensino de Geografia nas escolas do entorno do rio
Aricanduva a luz do construtivismo; discutir a questdo das enchentes do rio
Aricanduva no contexto do processo de urbanizacdo da cidade de Sdo Paulo e;
refletir sobre a relevancia da construcdo de conhecimentos e a natureza da
abordagem da questdo das enchentes nas propostas curriculares oficiais (PCNs,

estaduais e municipais de Sao Paulo) e nos livros didaticos.

! Lugar de vivéncia, cotidiano, locus da reproducéo da vida (CALLAI, et al. 2007; DAMIANI, 2002).
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Para tanto, no primeiro capitulo, discutimos a importancia do problema das
enchentes do rio Aricanduva (MSP) para o ensino de Geografia com base na
construcédo de conhecimentos e na relevancia social da questdo para os moradores
da éarea. Discutimos e distinguimos, também, os conceitos de conhecimentos
cotidiano, cientifico e escolar (ARNAY, 2002) e de que maneira, a partir da dialética
entre 0 conhecimento cotidiano e o escolar, pode-se construir conhecimentos do
campo da Geografia (CAVALCANTI, 1998; CALLAI, 2000; PONTUSCHKA, 2004),
sobretudo, sobre o espaco urbano aqui tomado como produto histérico e social.
Estudamos os autores da Geografia que trabalham com a perspectiva da construcao
do conhecimento e das teorias de aprendizagem, com enfoque nas praticas e
metodologias de ensino, nos conteudos significativos e nas teorias de aprendizagem
no ensino de Geografia.

No segundo capitulo, analisamos trés importantes Propostas Curriculares
oficiais (CENP, PCNs, PMSP) de Geografia para o ensino fundamental (ciclo 1l) no
gue diz respeito as abordagens em relacdo a construcdo de conhecimentos e a
guestao das enchentes.

No terceiro capitulo, refletimos sobre o problema das enchentes do canal do
rio Aricanduva no contexto do processo de urbanizacdo da cidade de Séao Paulo, a
partir da expansdo em direcdo a periferia, sendo relevante para o ensino de
Geografia na cidade, nas escolas publicas situadas na area, entender o processo e,
portanto, os problemas sociais e ambientais urbanos resultantes, dentre 0s quais as
inundacoes.

O quarto capitulo € dedicado a analise do trabalho de campo (entrevistas e
guestionarios aplicados) em cinco escolas situadas na area de maior inundacéo
periddica do rio Aricanduva, correspondente ao trecho do médio e baixo cursos, area
mais urbanizada e impermeabilizada.

Relacionamos a abordagem da questdo das enchentes nas aulas de
Geografia com os conteudos das Propostas Curriculares (Federal, Estadual e
Municipal) e dos livros didaticos de Geografia utilizados nas unidades de ensino

selecionadas.



1 O ENSINO DE GEOGRAFIA E AS ENCHENTES DO ARICANDUVA (MSP)

1.1 Ensino de Geografia no Brasil — Trajetorias

O ensino de Geografia, no Brasil, anterior & década de 1930, baseava-se
fortemente na memorizacdo de nomes de acidentes geograficos e de capitais
(PETRONE, 1993). Iniciou ligado a tradi¢éo francesa do final do século XIX (Vidal de
La Blache). Tiveram importancia as diretrizes advindas do Colégio D. Pedro I, por
intermédio do Prof. Delgado de Carvalho (1884-1990) recém chegado da Europa
nos anos de 1920, critico do carater exclusivamente mnemoénico da Geografia
ensinada no Brasil, por ser ministrada somente nas seéries iniciais e da auséncia de
cientificidade e rigor conceitual. Desse modo, Carvalho prop6s que o estudo partisse
da fisiografia (Geografia Fisica) a antropogeografia (Geografia Humana); como
metodologia propunha a descricdo objetiva e empiricamente comprovada (sendo os
elementos para o estudo da realidade: inducéo, andlise e sintese) e; ainda tomar
como referéncia “0 meio em que vive o aluno” (PONTUSCHKA, 2007; ROCHA,
2000; PETRONE, 1993).

Ainda sob influéncia francesa, a fundacdo da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da Universidade de Sdo Paulo® (1934)° e do Departamento de
Geografia (1946) e da Universidade do Distrito Federal (1935 — Rio de Janeiro)
foram importantes para a formacédo de docentes, entre 0s quais, notabilizou-se o
Professor Aroldo de Azevedo® (1910-1974) que, até a década de 1970, teve os livros
didaticos de sua autoria entre os mais vendidos no Brasil®>, sendo que o volume de
sua producdo é relevante ndo somente do ponto de vista quantitativo mas pela
consolidacdo de uma concepcdo de Geografia de base tricotbmica (natureza,
homem e economia) (SILVA, 1996; VESENTINI,1992).

2 Com a colaboracéo de Pierre Deffontaines e Pierre Monbeig.

® No mesmo ano (1934) foi fundada a Associacdo dos Geodgrafos Brasileiros (AGB), com importantes
publicacBes: Revista Geografia (1935-36); Boletim da AGB (1941-44); Anais de eventos (1949); Revista Terra
Livre (desde 1986 — produziu alguns nimeros especificos sobre o ensino de Geografia- n°s. 02 (1987); 08 (1991)
e 28 (2007) e publicagbes locais como o Boletim Paulista de Geografia (BPG, desde 1946). Com artigos de
diferentes teméticas, alguns sobre o ensino; a de n® 70 (1991) tratou somente do assunto.

4 Formaram-se também: Jodo Dias da Silveira, Ary Franca, Dirceu Lino Mattos, J.R. de Araujo Filho, Nice Lecocq
Muller, Renato Silveira Mendes, Aziz N. Ab’ Saber, Pasquale Petrone. Do Rio de Janeiro, destacam-se: Victor
Ribeiro Leuzinger, Josué de Castro, Hilgard O’Railly Sternberg (ANDRADE, 2008).

° Langou o primeiro livro em 1934 e o Ultimo em 1974, foram aproximadamente 11.200.000 de exemplares
(SILVA, 1996, p. 109).



Da mesma forma, fundamental foi o papel do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE-1937) na producdo de material para o ensino da
disciplina por meio do Boletim Geogréfico (1943-1978). O referido material
apresentava, no primeiro ano de publicacdo (1943), um item denominado:
“Contribuicao Didatica”; de 1944 a 1951 passou a ser a “Contribuicdo ao Ensino”; em
1952: “Contribuicdo a didatica da Geografia”. O conteudo da sec¢do destinava-se ao
ensino basico e superior, oferecendo: programas curriculares, textos e exercicios.
Em 1967, o Boletim Geografico passa por reformulacdo e deixa de apresentar uma
secdo especifica sobre ensino, passando a contar com artigos de diferentes
tematicas, eventualmente, sobre o ensino, 0 que prevaleceu até seus Ultimos
ndmeros no ano de 1978.

Segundo Pontuschka (2002, p. 118), a partir dos anos 1950, “[...] o espaco
geografico mundializado pelo capitalismo monopolista tornou-se complexo e as
metodologias propostas pela Geografia Tradicional ndo foram capazes de apreender
essa complexidade”. Vesentini (1985, p. 56) denomina o periodo como o da crise da
Geografia pela sua incapacidade de explicar o espaco e pela mudanca do seu papel
ideologico. Da chamada crise derivam, segundo o autor, trés alternativas: 1) a
especializacdo num ramo da Geografia; 2) o planejamento da “new geography” e; 3)
a Geografia critica ou radical (VESENTINI, 1985). Segundo Santos (1986, p. 39) “[...]
em primeiro lugar, os proprios suportes do trabalho cientifico progrediram muito; e
em segundo lugar, as necessidades dos utilizadores mudaram; e finalmente, o
objeto da atividade cientifica se modificou”.

Introduziram-se novas tecnologias para as analises espaciais, ligadas ao
sensoriamento remoto e a informatica, no entanto, Pontuschka (2002, p. 119) aponta
como fundamental a reflexdo tedrico-metodolégica originada, ou seja, O
guestionamento do positivismo e do historicismo pelos geografos teoréticos; um
grupo de geografos, vinculados a Faculdade de Filosofia de Rio Claro (SP),
responsaveis pela fundacdo da Associacdo de Geografia Teorética (AGETEO) e da
criacdo do Boletim de Geografia Teorética (1971), sob influéncia da Geografia de
lingua inglesa e que se baseavam em modelos estatisticos e matematicos.

A instituicdo da Licenciatura Curta e dos Estudos Sociais, através da Lei de
Diretrizes e Bases (LDB 5692/71), possibilitou a abertura de inUmeras instituicbes
particulares com cursos superiores precarios e representou retrocesso e

empobrecimento para o ensino de Geografia e Histdria, unificando ambas as



disciplinas e criando ainda: a Educacdo Moral e Civica e a Organizacdo Social e
Politica do Brasil. Segundo Petrone (1993, p. 16), a Faculdade de Filosofia da
Universidade de S&o Paulo, resistiu, mantendo a licenciatura plena® e participou da
elaboracdo de roteiros de orientacdo para 0s cursos de Estudos Sociais que
proliferavam, no fundo, como “[...] forma de escamotear o sentido original da criagao
desses cursos e preparar a volta da Geografia e da Histdria, como realmente
aconteceu” (PETRONE, 1993, p. 1).

A ruptura mais radical com a Geografia Tradicional, tanto no campo
académico como no escolar, veio com o movimento de renovacdo da Geografia, nos
anos 1970. Tem na obra de Yves Lacoste (1976)" a principal referéncia critica aos
pressupostos até entdo vigentes. No caminho da renovacao vieram iniciativas, no
campo do ensino, da Associacdo dos Geografos Brasileiros (Fala Professor-1987)
com debates em torno da Proposta Curricular da Coordenadoria de Estudos e
Normas Pedagodgicas (CENP, 1988) e da Secretaria do Estado da Educacéo de Séao
Paulo (SEESP).

As Propostas Curriculares originadas no contexto da renovacdo foram
fundamentais e sua importancia vai além da tentativa de propor um guia ou manual,
embora muitas criticas reduzam-na a este aspecto, o que significa uma visao
estreita de seu alcance. Estas fazem parte de um conjunto de politicas publicas
educacionais, representantes do estabelecimento do dialogo entre o universo
académico e o escolar e sdo produtos do debate tedrico contemporaneo; este foi o
caso da Proposta do Estado de S&o Paulo da CENP (1988). Segundo Pontuschka
(2002, p. 129), apesar do insucesso na implantacdo da Proposta, tornou-se um
documento de referéncia amplamente discutido em cursos de licenciatura e
despertou a necessidade, por parte dos professores, de refletir teoricamente suas
praticas aumentando a busca pelos cursos de pos-graduacéo.

Do movimento de renovacdo da Geografia no ensino, originaram-se
propostas, debates, reflexdes acerca das praticas e metodologias de ensino, nao
somente em relacdo a relevancia dos conteudos, mas também nos processos de
ensino e aprendizagem. Discutiram-se o desenvolvimento do pensamento critico, 0

desenvolvimento de raciocinios espaciais e a constru¢cdo de conhecimentos, este

® Uma comissdo de professores (Faculdade de Filosofia da USP) formulou um documento condenando a
medida, participaram: Antonio Candido, Marilena Chaui, Eunice Durhan, José Bueno Conti, Eduardo de Oliveira
Franca (PETRONE, 1993).

" LACOSTE, Y. A geografia: isso serve em primeiro lugar para fazer a guerra. Lisboa: Iniciativas, 1977.



altimo, resultado do confronto entre o conhecimento cotidiano e o escolar; ao
contrario do conhecimento sem significado, distante da realidade dos discentes, com
base ndo na compreensdo, mas na memorizac¢éo exclusiva de fatos e fendmenos. E
do conflito entre o conhecimento cotidiano, resultado da vivéncia do aluno no
espaco, com o saber geografico escolar, € que pensamos que deveria ser
compreendido o problema das enchentes no Aricanduva como delineamos no

préximo item.

1.2 Conhecimento Cotidiano e Escolar — As Enchentes do Rio Aricanduva
(MSP)

A consideracao das enchentes do Aricanduva (MSP) como referéncia para a
construcédo do conhecimento é importante, em primeiro lugar, por constituir do ponto
de vista do processo de ensino e aprendizagem, um tema que pensamos ser
significativo para os alunos moradores da area, pois, possui COmo pressuposto o
conhecimento prévio, principalmente, o conhecimento cotidiano® originado da
relacdo do aluno com o lugar de vivéncia (CALLAI, et al. 2007). E, em segundo
lugar, porque pode permitir ao aluno entender que as enchentes estdo entre as
guestdes urbanas resultantes do processo de urbanizacdo contraditério. Assim,
entendemos que a Geografia ensinada nas escolas da area, em algum momento, ou
ao longo do curriculo pode levar em conta o contexto local: area periférica,
urbanizada e com graves problemas socio-ambientais urbanos. A abordagem
necessita ir além da énfase nos problemas, passando para o entendimento proprio
do processo, que permite passar de certa forma pelo sentimento de pertencimento®
e de identidade com o lugar diante da grande complexidade e massificacdo pela
gual passam as pessoas numa grande metropole como Séo Paulo. Segundo Carlos
(1999, p. 80):

8 E uma das formas de conhecimento prévio, assim como o conhecimento escolar. (TOLCHINSKY, 2002).
Constituido por modelos implicitos e servem para interpretar a realidade, ou seja, as dimensdes intermediérias, o
mesomundo (ARNAY, p. 38, 1998).

° A idéia de “pertencimento”, embora seja apontada como relevante na consolidagdo da cidadania (CARLOS,
1999; CALLAI et al., 2007), ndo sera foco de nossa pesquisa.



Isso porque a cidade parece se distanciar (enquanto construcdo e
uso) do cidad&o. Feita a obra, o sujeito ndo se reconhece nela nem é
reconhecido, pois se trata de um esfor¢co produzido em funcdo de
finalidades estranhas as suas necessidades, distante de seus sonhos
e utopias. Ha uma distancia social entre o ato de produzir as obras e
os produtos e de apropriar-se deles que faz com que a identificagéo
do homem com aquilo que o cerca aparegca como estranhamento.

Dai a emergéncia e importancia do lugar, visto que a construcdo do
conhecimento pressupde o conhecimento cotidiano que o aluno possui, ao contrério,
do modelo epistemoldgico positivista, segundo o qual, o aluno seria uma “tabula

rasa”. Nesse sentido, Arnay (1998, p. 41) escreve:

O que entendo por conhecimento escolar deveria coexistir, ser
compativel e explicito com relagdo ao conhecimento cotidiano,
baseado muito mais no implicito. O conhecimento escolar teria de
abranger o conhecimento cotidiano para que os (as) alunos (as)
tivessem oportunidade de aprofundar seu pensamento de um
conhecimento popular (em sua maior parte, formado por teorias
implicitas) até transforma-lo em um conhecimento escolar (formado
por teorias explicitas). O processo de aquisicdo do conhecimento
escolar, entre outros aspectos, deveria enriguecer o campo
experimental dos(as) alunos(as).

O conhecimento cotidiano, inUmeras vezes, € confundido com um “mau
conhecimento” ou também como senso-comum®, ou ainda, como conhecimento
popular permeado por mitos e inverdades tendo validade somente o conhecimento
cientifico-académico e escolar, aquele produzido nos grandes centros académicos e
transmitido por professores. Para Arnay (1998, p. 41), tal ponto de vista reducionista
da realidade é resultado da indefinicdo do papel da escola, o de formar futuros
cientistas ou pessoas criticas em relacdo a ciéncia e a tecnologia, ou ainda, o de
“[...] mudar a compreenséo da realidade”** (FREIRE; SHOR, 2000, p. 207).

Compreender as relacdes sociais, as condi¢cdes de vida, segundo Callai
(1998, p. 78), e trabalhar com a realidade concreta e vivida cotidianamente é uma
opcao politica que objetiva situar o aluno no espacgo onde vive.

A comparacao entre diferentes escalas de andlise possibilita a superacao

da falsa dicotomia entre o local e o global e a ordenacdo concéntrica dos contetdos

10 “[...] é a verdade do homem simples, cheia de crendices, visdo magica das coisas, simplista e situada muito

acima da sua capacidade de decisao, de interferéncia, por isso aceitada como inevitavel” (CALLAI, 1995, p. 72).
' sSegundo Freire (2000, p. 207), podemos mudar a compreens&o e a consciéncia a respeito dos conflitos, mas
a mudanca da realidade ocorre somente através da acao politica.



(CASTELLAR, 2006, p. 106). O espaco local ndo pode ser explicado em si, mas a
partir do estabelecimento de liga¢cdes com outros niveis (CALLAI, 1998, p, 78).

Para alunos que vivem numa grande cidade como S&o Paulo, na periferia,
Zona Leste, e sofrem constantemente com problemas sociais e ambientais urbanos
como as enchentes; o conhecimento cotidiano seria muito significativo na superacao
de uma Geografia, ainda muito presente nas escolas: descontextualizada e
fundamentada exclusivamente nas descri¢cdes de lugares imutaveis, que aborda do
geral para o particular e, segundo Callai (1995, p. 61), pouco exigente na construcao

de um conhecimento que:

[...] leve a compreender a sociedade produzindo 0 seu espago e a
sua histéria, que permite entender o homem local (do lugar em que
vive 0 aluno) como um homem que é universal, contextualizado no
momento histdrico em que vive.

A construcéao do conhecimento, como concepcéao de ensino, pressupde um

modelo pedagdgico relacional

, isto é, ocorre por intermédio da relacdo professor-
aluno, enfatiza o papel de mediacdo do professor no processo de ensino e
aprendizagem (VYGOTSKY, 2005)* e ndo mais o de transmissor de conhecimento.
Segundo, Kaercher (2007, p. 35), o professor seria um “[...] organizador de
conceitos, suporte de informacfes que terdo sentido se o professor [...], relacionar
as informacdes, problematizar o que se fala na aula”.

Atribuir ao professor o papel de mediador significa torna-lo o suporte
cognitivo para que o aluno venha a construir conhecimentos e conceitos geograficos,
entender o espaco urbano como produto (social) de um processo historico portador
de contradigdes, jogos de poder e lutas sociais (CORREA, 1999). E com tal
compreensao, a de se tratar de um problema social urbano complexo, que as
enchentes precisam ser abordadas (CUSTODIO, 2001, p. 13). Pensamos que o
assunto permite alcancar o que Cavalcanti (1998, p. 11) denomina como “apreensao
da realidade sob o ponto de vista da espacialidade”, isto €, compreender o espago
como produto das praticas sociais e 0 aluno como sujeito social. Concepcao que se
contrapfe a idéia de espaco como palco da atividade humana e o homem como

mais um elemento dele e nao sujeito de sua construgdo, afinal “[...] o espago

12 Existem, segundo Becker (2001, p. 29), trés modelos teéricos na Pedagogia: Diretiva, N&o-diretiva e

Relacional.
13 As acOes pedagogicas do professor para ativar os processos mentais seriam desencadeadas na “Zona de
Desenvolvimento Proximal” (VYGOSTKY, 2005, p. 129).
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geogréfico ndo é humano porque o homem o habita, mas antes de tudo porque é
produto, condigdo e meio de toda a atividade humana [...]" (CARLOS, 1994, p. 33).
Da mesma forma, a analise critica supera a mera descricao, possibilita a explicacao
e a intervencdo na realidade. Possibilita, também, a leitura do fenbmeno a partir da
relacdo cidade e rios, ou seja, 0 crescimento urbano e a ocupagdo das varzeas
geram uma série de alteracdes, no caso, na dinamica hidrolégica® (natural) dos rios
resultando, por vezes, em “situacdes de desastre™.

Em relagdo aos conceitos de enchente, cheia e inundacgdo inexiste um
consenso, de acordo com o Relatério Final da Comissao Especial de Estudos sobre
Enchentes (1997, p. 1-2). Cheias ou enchentes seriam fen6menos naturais, quando
a vazao da agua é maior que o leito menor do rio e extrapola os limites do leito
ocupando a varzea'®. Ja a inundacdo seria um processo causado pela ocupacdo

indevida da varzea. Segundo Custédio (2001, p. 08):

[...] as cheias ou enchentes sdo um fenémeno hidrolégico que
ocorrem quando as aguas extravasam o leito menor dos cursos
d’agua e, as inundagdes sdo um fendbmeno geomorfolégico, na
medida em que correspondem as areas marginais atingidas pelas
aguas das cheias [...] ao extravasarem o canal dos rios, as cheias
formam, ao longo do tempo, as planicies de inundacoes.

Assim como a autora citada, utilizaremos os termos enchentes e
inundagées com o mesmo significado, “[...] por representarem o extravasamento das
aguas de um rio do seu leito menor para os seus leitos maior e excepcional,
conjuntamente com os efeitos danosos provocados pelas alteragées humanas [...]”
(CUSTODIO, 2001, p. 08-09).

A intensificacdo da ocupacdo urbana e a consequente impermeabilizacéo

do solo geram mudancas significativas no ciclo natural da agua:

O ciclo hidrolégico é composto pelos sistemas atmosférico, terrestre
e aguatico, e é na cidade que 0s processos de armazenagem e
transferéncia de sua parte terrestre — aquela correspondente aos
sistemas de drenagem — sdo mais alterados. (CUSTODIO, 2005, p.
197)

4 cusTODIO, 2001, p. 6.

!> Situagdes causadoras de danos que ressaltam a dimens&o natural e social do problema (Idem, 2001, p. 13).

'8 Terminologia popular brasileira para a designacéo das planicies de inundacao, sejam de inundagéo periddica,
sazonal ou eventual.



11

O processo inicia-se com a retirada da vegetacao o que aumenta o volume
de escoamento das aguas, sendo necessaria a implantacdo de um sistema de
drenagem urbana. Comuns sdo as mudancas nos canais (canalizacao,
tamponamento) dos rios visando os multiplos usos urbanos. A drenagem de
meandros, bem como a construcdo de avenidas de fundos de vales, como é o caso
da Avenida Aricanduva, provocam a diminuicdo da capacidade de armazenamento
das aguas subterraneas, e aumento do fluxo de agua para os rios (CUSTODIO,
2005, p. 198)'". Além das transformacdes causadas por obras estruturais na cidade,
ocorre o problema dos residuos; a especificidade do clima urbano e; o aumento das
precipitacdes, fatores diretamente relacionados ao recrudescimento de enchentes.

Em S&o Paulo, até o inicio do século XIX, as inundacdes representavam um
problema, porém de consequéncias urbanas reduzidas, mas, a medida que a cidade
foi sendo expandida, primeiramente em diregdo ao rio Tamanduatei e
posteriormente ao rio Tieté; os rios e as varzeas passaram a Ser Vistos como
entraves a expansao da mancha urbana. A incorporacdo deles transformou as
enchentes em grave problema urbano.

Os transbordamentos, entdo, fazem parte da histéria e do presente da
cidade de S&o Paulo e da Regidao Metropolitana de S&o Paulo (RMSP); sendo
ocorréncias frequentes, inclusive na Bacia do Aricanduva; desse modo, possibilitam
a construcdo de um conhecimento mais relevante socialmente para os alunos
metropolitanos. Ultrapassar a fragilidade epistemologica e tedrica tanto na Educacéo
guanto na Geografia, em consonancia com a critica social e politica, € essencial
para pensarmos nossos objetivos como professores, principalmente, em escolas
publicas, guardadas as dimensdes monumentais dos problemas que apresentam.
Sendo assim, revisitar a teoria construtivista de aprendizagem é determinante para

fazer avancar a renovacédo do ensino de Geografia.

" Ver DREW, D., 1986, p. 95-96.
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1.3 A Construgdo de Conhecimentos no Ensino de Geografia

A concepcdo de aprendizagem genericamente denominada como
construtivismo é uma “[...] posicao filoséfica ou epistemoldgica sobre a forma como o
ser humano adquire conhecimento.” (CARRETERO; LIMON, 2002, p. 174), “[...] um
modo de ser do conhecimento [...] que nos permite interpretar o0 mundo em que
vivemos, além de nos situar como sujeitos neste mundo” (BECKER, 2001, p. 72). Na
educacdo demonstra a insatisfagdo com um sistema escolar baseado na
transmissao do conhecimento, na memoriza¢ao e na repeticdo do que esta pronto.

Becker (2001, p. 30) aponta como imprescindivel a “critica sociolégica” ao
modelo pedagodgico tradicional, mas considera ainda mais necessaria a critica do
ponto de vista epistemoldgico. Apresenta como exemplo pratico a constatacao de
que professores, por vezes, portadores de discursos criticos e até militantes,
possuirem uma acao docente incoerente, isto €, tradicional. O autor compara trés

modelos pedagdgicos e epistemologicos (vide Tabela 1):

Tabela 1 — Comparacédo dos modelos pedagdgico e epistemologico

Epistemologia Pedagogia
Teoria Modelo Modelo Teoria
Empirismo S— O A= P Diretiva
Apriorismo S— O A— P Né&o-Diretiva
Construtivismo S O A= P Relacional

S-Sujeito, O-Objeto, A-Aluno e P-Professor
Fonte: BECKER, 2001, p. 29

Na pedagogia diretiva, o sujeito (o aluno como “tabula rasa”) é determinado
pelo objeto ou pelo meio fisico e social (professor) e ha uma dicotomia entre ensino
e aprendizagem. Na ndo-diretiva, o aluno € possuidor de bagagem hereditaria,
sendo o professor somente um facilitador, modelo centrado também somente em um
dos polos, ou seja, no aluno. Na pedagogia relacional, o professor, por meio de
contetudos significativos e acdes problematizadoras, cria condicbes para a

construcéo e a recriagdo do conhecimento.
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Salvador (1994, p. 137) destaca trés aspectos fundamentais da concepcao
construtivista de aprendizagem escolar: 1) a funcdo da memaria na aprendizagem
esta relacionada a compreensdo de conceitos e conteudos e ndo apenas a simples
memorizagdo; 2) o0s objetivos e finalidades dos conteudos dizem respeito a
relevancia social mais do que ao pragmatismo do conhecimento e; 3) a
aprendizagem deve ser significativa.

Segundo Hernandez (2002, p. 136), esse tipo de aprendizagem esta ligado
as estruturas cognitivas desenvolvidas a partir da vivéncia do aluno (como
integrante), diferenciando-se do conhecimento “rotulado” ou “colado” (a informacéo &
adquirida de forma artificial, como algo estranho). Aquele originado da vivéncia do
aluno, denominado como conhecimento prévio, pode ser escolar ou cotidiano, €
ativado por meio de experiéncias relevantes e juntamente com o escolar, é elemento
de conflito e dialética e potencializa novos saberes, diferente de considera-lo como
ponto de partida ou pré-requisito, pressupostos da ideia de circulos concéntricos, em
gue se supde partir do mais simples e préximo ao complexo e distante numa

sequéncia linear, pois, segundo Callai (2000, p.108):

[...] € considerar, equivocadamente, que 0 mundo e a vida das
pessoas acontecem numa sequéncia linear de distancias. O mundo
nao é tdo simples assim. As relacdes sociais sdo complexas e vao
muito além de uma simples seqiéncia de escalas e de uma
explicacdo encadeada do menor para 0 maior e mais distante.

Ainda segundo Hernandez (2002, p. 134) a perspectiva de construcao de
conhecimentos possui funcionalidade do ponto de vista cognoscitivo e motivacional
além da eficacia na aprendizagem, pois: esta ligada a experiéncia e elaboracédo do
conhecimento do aluno; ha maior motivacdo e satisfacdo por encontrar solucdes
para os problemas colocados; e potencializa e desenvolve o intelecto. Conforme
Callai (2000, p. 104):

O processo de construgcdo do conhecimento que acontece na
interacdo dos sujeitos com o meio social, mediado pelos conceitos
(sistema simbdlico), € um processo de mudanga de qualidade de
compreensdo das coisas, do mundo. N&o é um processo linear, nem
de treinos, mas de construcdo pelos alunos de conhecimentos novos,
na busca do entendimento das suas proprias vivéncias, considerando

0s saberes que trazem consigo.
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Tal perspectiva se contrapfe aquela da transposicdo do conhecimento
cientifico em escolar e a anulacdo do conhecimento cotidiano, traduzido como
sindnimo de mau conhecimento. A transferéncia de conteldos e metodologias do
conhecimento cientifico para o escolar cria uma incompatibilidade devido aos
contextos diversificados de elaboragdo dos mesmos (ARNAY, 2002; GARCIA,
2002). Essa maneira de pensar o ensino esta relacionada aos objetivos, apoiados na
qualificacdo técnico-cientifica, numa racionalidade composta por abstracdes
idealizadas de carater efémero, Arnay (2002, p. 48) propde uma “cultura cientifica
escolar” que seria o “[...] espaco intermediario no qual os processos de ensino
traduzem e tornem compativeis as concepc¢des cotidianas implicitas com aspectos
conceituais tacitos de maior complexidade [...]".

Além de ser tomado como mau conhecimento, o conhecimento cotidiano é
também, por vezes, visto, segundo Garcia (2002, p. 97) como um conhecimento
estatico e natural e de segunda categoria, mas ao contrario, estd em continua
interacdo com outras formas de conhecimento e sujeito a evolugdo. A transicéo
entre o conhecimento cotidiano (simples) e o cientifico (complexo) seria funcéo
primordial da mudanca da visdo de mundo simples para uma mais complexa e
elaborada; a referida mudanca torna-se possivel quando ha o tratamento de
guestdes socio-ambientais significativas para a vida dos alunos e partir das ideias
dos alunos e do meio social, assim, a dicotomia ou distingdo entre o conhecimento
cientifico e cotidiano daria lugar a procura por respostas mais complexas (esfera
cientifica) aos problemas presentes no dia-a-dia (GARCIA, 2002, p. 98); este é o
caso do estudo das enchentes em nossa area de investigacao.

A definicdo do que e quando vai ser estudado ndo depende somente da
proximidade fisica do espaco ou da vivéncia em si. O critério de escolha esta
vinculado a dindmica da aula e dos alunos e a possibilidade de construcdo de
significados (CALLAI, 1998, p. 79).

A aproximacao entre a ideia de construcdo de conhecimento e o ensino de
Geografia, € bastante significativa. InUmeros autores (OLIVEIRA, 1978; SIMIELLI,
1987; PASSINI, 1989; CASTELLAR, 1990; CAVALCANTI, 1996; CALLAI, 1995;
entre outros) realizaram diferentes reflexdes e podemos identifica-las a partir do

movimento de renovacdo da Geografia (anos 1970-1980) com a producao de teses,
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com destaque para Oliveira (1978) e Simielli (1987)*, as primeiras a buscarem na
teoria da aprendizagem, sobretudo, a baseada em Piaget, explicacbes para 0s
processos de ensino e aprendizagem da disciplina geografica.

Reiteramos nossa preocupacdo em recuperar (ou afirmar), no processo de
construcdo do conhecimento, o papel do professor como mediador, esclarecendo
alguns mal entendidos de que o construtivismo significa, na pratica, a auséncia do
professor, do contetdo, da avaliacdo e da disciplina. Outro equivoco € o de que o
construtivismo centra-se no aluno, em verdade, centra-se na relacdo sujeito-objeto,
ou seja, na construcdo do conhecimento quando ocorre a agao do sujeito sobre o
objeto (BECKER, 2001).

Como mencionado, o conteldo e a metodologia devem estar ligados a
nocao de aprendizagem significativa, 0 que pressupde contetdos com significados
psicologicos e sociais, atitudes e situacdes de aprendizagem favoraveis, assim, a
Geografia deveria dialogar mais com o cotidiano do aluno, neste sentido, Kaercher
(2007, p. 31), escreve:

[...] n&o estou propondo um modismo, uma novidade como panacéia
para nossa acéo didatica. Tampouco vamos jogar a crianca janela
afora com a agua suja do banho. Seja qual for sua linha pedagodgica
ou “geografica”, o conteudo sempre é central. Se damos aula de
Geografia e os alunos a reconhecem como tal, € justamente pelos
conteudos trabalhados. O que proponho é que sejam quais forem os
conteudos trabalhados, tenhamos claros os objetivos pedagdgicos a
serem alcancados. Onde queremos chegar? O espaco ndo pode
estar ausente. Pensar na importancia e na influéncia das coisas
estarem neste ou naquele lugar. (KAERCHER, 2007, p. 31)

Ainda dentro da possibilidade de ativacdo do conhecimento cotidiano e da
construcdo de conhecimentos em Geografia esta a ideia de “cidade educadora’
(CALLAI et al., 2007, p. 106), trata-se de considerar que:

[...] todas as cidades educam, a medida que a rela¢do do sujeito, do
habitante, com esse espaco, é de interacdo ativa e dialética, e suas
acdes, seu comportamento e seus valores sdao formados e se
realizam com base nessa interagéo.

A proposta de enfoque da cidade como tema do ensino de Geografia se

justifica na medida em que a cidade, segundo as autoras, “[...] € referéncia basica

8 OLIVEIRA, Livia de. Estudo Metodoldgico e cognitivo do mapa (Doutorado). IG-USP, S&o Paulo, 1978.
SIMIELLI, Maria Elena R. O mapa como meio de comunicagéo: implicacdes no ensino de Geografia do 1° grau.
(Doutorado). FFLCH-USP, Séao Paulo, 1987. CASTELLAR, Sonia Maria V. A distingdo palavra-objeto e a
representacao do espaco por alunos da 52 a 82 série. (Mestrado). FE-USP, S&o Paulo, 1989.
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para a vida cotidiana da maior parte das pessoas [...] nela se produz e se decide a
producdo de grande parte de mercadoria e de servigos [...] € espaco da vida coletiva
[...I" (CALLAI et al., 2007, p. 93). Segundo Pontuschka (2004, p. 369), a ideia de

“cidade educadora” considera que:

[...] os cidaddos-estudantes que habitam Sé&o Paulo (por exemplo)
possam ter na cidade referenciais importantes para o0 seu
conhecimento como um lugar de cultura, de criacdo, de visédo politica
e de mundo, para que o homem ou a mulher possam reconhecer a
sua cidade como aquela que educa e que também é educada por ele
ou por ela.

A autora (Pontuschka) também destaca a importancia do trabalho com a
cidade como componente curricular na periferia, pois, a escola, na maioria das
vezes, constitui o Unico espaco democratico e de lazer da populagéo e dessa forma,
o conhecimento produzido neste espaco deveria ser vinculado as problematicas da
comunidade. Assim, num espaco urbano periférico em que o ritmo de adensamento
nao acompanha o da implantagcdo de infra-estrutura basica, gerando inumeros
problemas (moradia, saneamento basico, degradacdo ambiental, entre outros) a
necessidade de mobilizacdo social e a abordagem da realidade urbana sé&o
fundamentais.

A concepgao de “cidade educadora” vai além da reelaboracéao curricular,
abrangendo uma série de opc¢des e acdes politicas (advindas do Poder Publico e da
sociedade) e nasceu, segundo Hidalgo (2004), nos anos 1960 (UNESCO, 1965),
atrelada & concepcédo de “educagdo permanente”® ou da necessidade do processo
educativo continuo do individuo frente as transformagdes tecnoldgicas: “o resgate da
cidade como espaco publico que assume seu carater educativo é apresentado como
encaminhamento para a resolucdo dos problemas sociais [...]" (HIDALGO, p. 48,
2004); da mesma forma, esta ideia de educacao (permanente) conforme Trilla (2008,
p. 25), seria responsavel por legitimar outras instituicbes, meios e recursos
educacionais ndo escolares. Mais recentemente (Porto Alegre em 2001 e 2004;
Barcelona, anos 1990), atrelou-se a nog¢ao de “educacéao cidada”; segundo Gadotti
(p. 54, 2006):

O movimento da educacdo cidadd, inicialmente muito centrado na
democratizacdo da gestdo e no planejamento participativo, aos

¥ Outros termos afins: formacdo continua, educacdo de adultos, androgogia, educacdo ao longo da vida,
educacao aberta, formas ndo convencionais de ensino, educacéo extra-escolar (TRILLA, 2008, p. 26).
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poucos ampliou suas preocupacdes para a construgdo de um novo
curriculo [...] e de relagBes sociais, humanas e intersubjetivas novas,
enfrentando os graves problemas gerados pelo aumento da violéncia
e da deterioracdo da qualidade de vida [...].

O papel da escola no contexto da cidade educadora € ampliado: é o de
articuladora da cultura e do sistema educacional formal e ndo-formal®® (GADOTTI,
2006; HIDALGO, 2004). Em Sao Paulo, por exemplo, a implantacdo dos CEUs
(Centros Educacionais Unificados), projetados durante o governo da Prefeita Luiza
Erundina (1989-1993) e efetivados no da Prefeita Marta Suplicy (2001-2004), tinham
como um dos objetivos iniciais, entre tantos, qualificar a cidade de Sao Paulo como
educadora.

Embora ndo seja o foco de nossa pesquisa, h4 a possibilidade de uma
reflexdo mais apurada sobre o conceito de cidade educadora no ambito do ensino
de Geografia, especificamente nos temas urbanos. Ha que se atentar para o fato de
gue a discussao sobre conteudos e curriculo, tem de ocorrer no contexto de agdes
educativas e politicas mais amplas. Do ponto de vista tedrico, construir-se-ia um
marco na superacéo da dicotomia entre educacao formal e ndo formal, ou seja, seria
reestabelecido o papel da educacdo formal num locus: o de uma cidade
(educadora).

O ensino de Geografia, em que se propdem os temas urbanos, pelo viés da
nocéo de cidade educadora ou ndo, ndo deve, como mencionado, distanciar-se da
possibilidade de construcdo do saber que se coloca no contexto de renovacéo da
disciplina, vinculada a uma concepc¢do de ensino com vistas a transformacédo da
metodologia, dos conteudos e das abordagens tematicas. Objetiva a proposicdo de
atividades, a selecdo de contetdos e avaliacdo como pressuposto a compreensao e,
nao a mera copia e, a avaliagdo com carater diagndstico e ndo punitivo. Segundo
Pontuschka (2002, p. 133-135), o aluno deve apropriar-se de métodos de pesquisa
desenvolvidos pelos gedgrafos, o professor pode construir o curriculo na sala de
aula, partindo das condicdes de existéncia dos proprios alunos, utilizando-se de
diferentes documentos e linguagens como auxiliares e ndo somente como
ilustracdes e ter condi¢des de articular diferentes escalas de abordagem. Necessario
também, no ensino de Geografia, € o desenvolvimento de raciocinios espaciais e a

possibilidade da leitura do mundo por meio da espacialidade.

% 0 que diferencia entre outras coisas a educacao formal da ndo formal é o fato da segunda possuir um carater
ndo presencial; romper com a definicdo espacial e temporal da escola; e a exclusdo de um sistema educativo
regrado, podendo, portanto, desfrutar de liberdade metodoldgica e organizacional (TRILLA, 2008, p. 40).
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Entre as linguagens auxiliares no ensino de Geografia, 0S mapas sempre
foram utilizados, porém, ainda nos dias atuais, servem como ilustracdes e como
atividades de cépia, no entanto, a importancia da cartografia no ensino vai além;
segundo Simielli (1999, p. 94): “[...] os mapas nos permitem ter dominio espacial e
fazer a sintese dos fendmenos que ocorrem num determinado espacgo”. A autora
atenta a necessidade da alfabetizacdo cartografica e a consideracao dos niveis de
cognicao da criancga, que partem da alfabetizacdo, analise/localizacéo e correlagéo e
chegam a sintese.

Ainda no campo da cartografia, pode-se fazer uso de mapas-mentais como
uma forma de levantamento do conhecimento prévio e das representacfes sociais
em relacdo ao espaco de vivéncia, N0 nOSSO caso, a representacdo que alunos e
comunidade do entorno fazem da relacdo que possuem com o rio Aricanduva.
Segundo Simielli (1999, p. 107):

O mapa mental permite observar se o aluno tem uma percepc¢éo
efetiva da ocorréncia de um fenbmeno no espaco e condi¢cdes de
fazer a sua transposicéo para o papel. Ele vai trabalhar com todos os
elementos essenciais que a cartografia postula no tocante a sua
forma de expressao — a linguagem cartografica.

A leitura da paisagem (por meio de fotografias ou da observagao “in loco”)
pode também contribuir para o levantamento e problematizacdo dos conhecimentos
prévios. Por intermédio da paisagem® tem-se a manifestacdo imediata e aparente
do espaco, como primeira aproximacado. A leitura deve ocorrer de maneira a
ultrapassar o limite do aparente, da mera descricdo dos elementos que a compdem
para a andlise e compreensdo da complexidade. E uma forma de apreens&o do
espaco vivido.

Outra forma desta apreensdo é o “estudo do meio”#

gque pode ser
sistematizado a partir de observacfes e de entrevistas realizadas em campo,
reveladores das percepcdes e das representacfes da populacdo em relacdo as
enchentes. E uma metodologia que auxilia no reconhecimento das condicbes de
vida e das problematicas cotidianas da comunidade e; dependendo dos objetivos do

estudo, acena com soluc¢des coletivamente discutidas.

2 paisagem urbana é a expressao da “ordem” e do “caos”, manifestacdo formal do processo de produgéo do

espaco urbano, colocando-se no nivel do aparente e do imediato. O que importa considerar € como essa forma
sera compreendida e. conseqlientemente, analisada” (CARLOS, 1994, p. 4).
22 CONTIN; PONTUSCHKA, 2006, p. 168.
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No que diz respeito a introdugcdo da questdo das enchentes no ensino de
Geografia, pensamos ser fundamental sua insercdo no contexto do espaco de
vivéncia do aluno e a partir de leitura geogréafica, historica e critica do processo de
urbanizacéo da cidade. E necessaria uma abordagem que possibilite desvendar as
contradicbes, a qual considere a dimensdo natural e social do problema?,
compreenda as enchentes em areas urbanas a partir de uma multiplicidade de
fatores e ndo somente consequéncia do clima ou do lixo que a populagéo joga nas
ruas (discurso habitual de governos e midia, que escamoteia as responsabilidades).

Existem inimeras possibilidades para a efetivacdo da pratica de construcéo
de conhecimentos no ensino de Geografia, e, embora ndo seja o foco do trabalho,
entendemos que, na pratica e ndo somente na inovacao tematica dos conteudos, ou
seja, nos dois aspectos conjuntamente, € que estdo as chaves para a continuidade
da renovacdo da disciplina no ensino basico. A respeito das tematicas dos
contetdos, o estudo das cidades e das questdbes ambientais tém sido muito

enfocados, a seguir, procuramos entender em quais contextos surgiram.

1.4Temas Emergentes no Ensino de Geografia — Cidade e Questdes

Ambientais Urbanas

A emergéncia de determinados temas no ensino ndo € exclusividade da
Geografia, depende do contexto historico e da necessidade em compreender ou
encobrir a realidade. No ensino de Geografia as tematicas originadas com o
movimento de renovacao diferem daquelas da Escola Tradicional: de informacdes,
na maioria das vezes, desconectadas da realidade concreta; de enaltecimento do
Estado-Nacdo e; de um conhecimento descritivo e fragmentado. Passa a haver a
necessidade de se entender a complexidade do espaco mundializado; a urbanizagéo
e a formacdo de areas metropolitanas; o espaco agrario modificado em funcdo da
industrializacdo e da mecanizacao “[...] as realidades locais, paulatinamente,

tornaram-se elos de uma rede articulada em nivel nacional e mundial’

% CUSTODIO, V. A questdo das dguas na RMSP. Projeto de Educacdo Ambiental, Sdo Paulo, v. 2, p. 1-25 dez.
2004. Disponivel em:
<http://lwww.ieb.usp.br/pesquisadores/geografia/Vanderli_Textos/Questao_das_Aguas_na_RMSP.pdf>.

Acesso em: 22 abr. 2009.


http://www.ieb.usp.br/pesquisadores/geografia/Vanderli_Textos/Questao_das_Aguas_na_RMSP.pdf

20

(PONTUSCHKA, 2002, p. 118). A realidade em questao, ou seja, a leitura critica da
realidade passa a ser preocupacdo da Geografia no ensino bésico.

Se nos anos 1980 o foco do debate e dos conteudos de ensino de
Geografia, no bojo da Guerra Fria (1945-1985), estava no questionamento do
sistema capitalista em contraposi¢éo ao socialismo e na geopolitica mundial, no final
dos anos 1990 e inicio de 2000, as tematicas sdo outras: a revolucdo técnico-
cientifica, o processo de globalizacdo, as questdes sociais, étnico-culturais, urbanas
e as questbes ambientais. Andrade (2008) apresenta como teméaticas da Geografia
brasileira do inicio do século XXI: a ocupacdo da Amazodnia, as dificuldades no
Nordeste, a questdo agraria, o desemprego e a fome, o crescimento urbano e o
processo de globalizacao.

A emergéncia das questbes ambientais, em ambito mundial, passou a
mobilizar governos, organizacdes nao governamentais (ONGSs), seja com o intuito de
compreender, proteger ou obter mais lucros com a natureza. As preocupacdes tém
origem no contexto da crise do modelo de desenvolvimento capitalista, ou seja,
segundo Custoédio (2007, p. 2):

[...] crise da fase fordista/keynesiana do capitalismo e derivagbes: a
crise do Estado, do mercado, do planejamento, dos investimentos, da
acumulacéo de riqueza, da ciéncia, dos modos de vida e de sentir,
enfim, dos paradigmas em geral.

Os limites para o tal desenvolvimento das nacfes ricas tornaram-se
evidentes: a escassez dos recursos; a queda da qualidade de vida; o
aprofundamento da desigualdade social, segundo Giddens (1991, p. 12), “[...]
estamos entrando num periodo de pés-modernidade, estamos alcancando um
periodo em que as consequéncias da modernidade estdo se tornando mais
radicalizadas e universalizadas do que antes”.

O questionamento do modelo de desenvolvimento e das condi¢cbes de vida
ampliou-se a partir da década de 1960, com a participacdo de uma série de
movimentos sociais, entre 0s quais 0os ambientalistas (GONCALVES, 1990).
Segundo Dias (1993, p. 20), o livro Primavera silenciosa** de Rachel Carson,

lancado em 1962, tornou-se um classico dos movimentos ambientalistas.

2 Tratava da perda da qualidade de vida pelo uso indiscriminado de produtos quimicos (DIAS, 1993).
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Em 1968, ocorreu a fundacdo do Clube de Roma, que reuniu trinta
especialistas para discutir a crise e o futuro da humanidade, resultando em 1972 no
relatério: The limits of growth (Os limites do desenvolvimento), cuja tbnica era a
pressdo que o crescimento populacional exercia sobre o0s recursos naturais,
fundamento para a idealizacdo da Primeira Conferéncia Mundial sobre o Meio
Ambiente (Estocolmo 72) da Organizacao das Nac¢des Unidas (ONU). A Conferéncia
de Estocolmo teve como objetivo discutir temas ambientais potencialmente
geradores de conflitos, entre eles: poluicdo atmosférica, da agua e do solo, oriundas
da industrializacdo, o fim das reservas de petréleo, o desarmamento nuclear, a
condenac&o do apartheid na Africa do Sul e do colonialismo.

No campo do ensino, a Conferéncia de Estocolmo foi importante ao
introduzir a discussdo sobre Educacdo Ambiental. Em 1975, em Belgrado foram
formulados os principios para um programa internacional de Educacdo Ambiental
(EA). Em 1977, em Thilisi, Georgia, ocorreu a Conferéncia Intergovernamental sobre
EA, promovida pela ONU para a Educacéao, Ciéncia e Cultura-Programa das Nacdes
Unidas para o Meio Ambiente (Unesco-PNUMA) ocasido em que se produziu a
Declaracéo sobre a EA?. (DIAS, 1993). Criaram-se, assim, as bases para o conceito
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de “desenvolvimento sustentavel”, introduzido, em 1987, no Relatério Brundtland:

Nosso Futuro Comum, produzido pela Organizacdo das Nacbes Unidas (DIAS,
1993; BRESSAN, 1996; RIBEIRO, 2001).

O conceito de “desenvolvimento sustentavel” passou a ser amplamente
utilizado por diversos setores, ausente de um entendimento consensual e carregado
de vaguidade (RIBEIRO, 2001). Custodio (2007 p. 9), afirma a respeito:

[...] 0 que se observa € que o desenvolvimento sustentavel tem sido
utilizado como resolugdo dos problemas sociais, econdmicos e
naturais pelo mercado, um mercado capitalista em fase neoliberal e
extremamente &gil no tempo e no espaco por conta da Terceira
Revolucdo Industrial [...]. E mais, € uma solugdo ou resposta a
guestdo ambiental construida em tempos de crise do modo de
producéo capitalista, portanto quando necessitava de inovagfes para
incrementar a economia mundial e lutar contra a lucratividade
decrescente. Assim, nada como denunciar os desastres produzidos
pela Razdo Illuminista apropriada e empregada pelo proprio

% Documento técnico que apresenta: as finalidades, objetivos, principios orientadores e estratégias para o
desenvolvimento da EA, defendia o treinamento de pessoal, o desenvolvimento de dados e a disseminacéo de
informagdes (DIAS, 1993).

% “[...] desenvolvimento que satisfaz as necessidades do presente, sem comprometer a capacidade das
geracfes futuras satisfazerem as suas proprias necessidades” (CUSTODIO, 2007 apud COMISSAO MUNDIAL
SOBRE MEIO AMBIENTE E DESENVOLVIMENTO. Nosso Futuro Comum. Rio de Janeiro:FGV, 1991).
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capitalismo, criar raridades e indicar solu¢des para os problemas que
criou — lucrando com todo o processo.

Uma nova Conferéncia das NacgOes Unidas para o Meio Ambiente e o
Desenvolvimento (CNUMAD) ocorreu em 1992, no Rio de Janeiro e teve como
objetivo “[...] o estabelecimento de acordos internacionais que mediassem as acoes
antropicas no ambiente” (RIBEIRO, 2001, p. 108). Discutiram-se temas como: as
mudancas climéaticas, a biodiversidade e elaboraram-se duas declaracdes:
Declaracdo das Florestas e a Agenda XXI?'.

Deixando de lado as discusses®® acerca do carater ideologizante ou
alienante que teriam ou ndo as tematicas ambientais, bem como acerca da
necessidade ou ndo de uma Educacdo Ambiental, como disciplina especifica, cabe
registrar que a incorporacdo dos temas e das questdes ambientais na pauta do
ensino, no Brasil, ocorreu, segundo Dias (1993, p. 23), ndo por meio de politicas
oficiais, mas por conta do esforco de professores. A emergéncia dos estudos
geograficos sobre a complexidade do processo de urbanizacdo mundial, conjugada
a emergéncia dos estudos ambientais, levou a discusséo do que se tem denominado
de questbes ambientais urbanas — poluicdo do ar, sonora, das aguas; falta de areas
verdes, producdao de lixo, deslizamentos, dentre elas, as enchentes.

No ensino de Geografia a tematica foi incorporada nas propostas
curriculares, na do Estado de S&o Paulo de forma mais timida e também nos
Parametros Curriculares Nacionais e Livros Didaticos, a partir dos anos 1990. Além
da incorporacédo e inovacao por meio de temas emergentes e proposi¢cao de novas
metodologias de ensino, as propostas curriculares pés-renovacao sao referenciais
importantes para a construcdo da historia da disciplina, sendo assim, as analisamos

a luz dos objetivos deste trabalho, no proximo capitulo.

" Declaragdo das florestas estabelece a manutencio das florestas e a Agenda XXI, plano de agdes visando
minimizar os problemas ambientais (RIBEIRO, 2001).
8 Discussdes importantes, mas que exigiriam outro projeto de pesquisa.
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2. A CONSTRUCAO DE CONHECIMENTOS E AS ENCHENTES NAS
PROPOSTAS CURRICULARES (CENP, PMSP, PCNS)

2.1 A construgéo do conhecimento nas Propostas Curriculares

A andlise das propostas curriculares oficiais se justifica no corpo de nossa
pesquisa, por serem parametros significativos no processo de ensino e
aprendizagem em nossas escolas e em livros didaticos, transformados em guias
obrigatérios por meio de avaliagbes externas e atreladas inclusive a sistemas de
bonificacdo dos profissionais da educacao. Seré realizada tendo como pressuposto
nossa concepc¢do de ensino de Geografia (critica), de constru¢do de conhecimento e
da concepcédo das enchentes como problema urbano. Assim sendo, analisar um
curriculo € uma condicado para conhecer e analisar 0 que é e como é uma escola
(SACRISTAN, 2008, p. 17).

O Curriculo, segundo Sacristan (2008, p. 26 e 34):

[...] € uma opcao cultural, o projeto que quer tornar-se na cultura-
contetdo do sistema educativo para um nivel escolar ou para uma
escola de forma concreta [...] Sendo a condensacgao ou expresséao da
funcao social e cultural da instituicdo escolar [...].

Dentro dos critérios de analise de curriculos, é necessario considerarmos
gue sdo expressdo de conflitos de interesses e forcas politicas, ou seja, sdo uma
opcao historicamente construida e contextualizada, que, portanto, ndo sao neutros
(SACRISTAN, 2008, p. 17). E necessario observar, ainda, a coeréncia com o modelo
educativo e os objetivos de aprendizagem e o fato de o curriculo escolar ndo se
tratar de mera transposicdo didatica da academia; e que embora os curriculos
oficiais existam, hda em cada escola a construcdo de um curriculo préprio
(CASTELLAR, 2006).

As propostas curriculares por nos destacadas como forma de verificar a
abordagem e o tratamento que as enchentes urbanas tém recebido e as concepc¢des
de ensino de Geografia a luz do construtivismo sdo, em ordem cronoldgica: a) A
proposta curricular da Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas (CENP) e
Secretaria de Estado da Educacdo de Sao Paulo (SEESP), de 1988, selecionada

pela inovacdo apresentada nos temas, conteudos e metodologia, e por ter
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representado um marco na renovacdo do ensino de uma Geografia critica; b) A
proposta de ambito municipal denominada O Movimento de Reorientagéo Curricular,
de 1992: por sua importancia histérica e politica para a rede; ¢) A proposta de
ambito nacional, os Parametros Curriculares Nacionais de Geografia (PCNs), de
1996: pela abrangéncia; d) Outra proposta de cunho municipal, Orientacdes
Curriculares — Proposicédo de Expectativas de Aprendizagem, de 2007: por ser a
mais recente orientacdo da Secretaria Municipal de Educacéo de Séao Paulo e; e) A
Proposta Curricular do Estado de S&do Paulo, de 2007/2008: por ser também, a mais

recente, mas em ambito estadual. (vide Tabela 2, p. 30)

a) Coordenaria de Estudos e Normas Pedagogicas (CENP) e Secretaria Estadual de
Educacao de Sao Paulo (1988)

No Estado de S&o Paulo, a Secretaria Estadual de Educacdo (cujo
Secretéario era Fernando Gomes de Morais (1991-1993), durante parte do mandato
do Governardor: Luiz Antonio Fleury Filho, do PMDB (1991-1995) junto a
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas (CENP), criou novas Propostas
Curriculares; em que as discussdes das primeiras versdes iniciaram em meados dos
anos de 1980 com a conclus&o no ano de 1988.

Para o ensino de Geografia em Sao Paulo e até mesmo no Brasil significou
um marco no movimento de renovacao do ensino da disciplina. Teve como proposta
romper com a Geografia Tradicional comprometida com as classes dominantes;
significou também uma ruptura com a Geografia baseada na “compartimentacao”;
recuperou a visdo da totalidade; questionou a hegemonia do livro didatico; propds
uma Geografia em que fossem analisadas situacdes concretas com vistas a
compreensao, organizacdo e producao do espaco e que houvesse a construcdo de
conceitos e conhecimentos. Teve como principio norteador em todas as seéries, a
construcdo do espaco pela sociedade, pelo trabalho, sendo o processo de
industrializacdo o caminho explicativo para a producéo do espaco.

A natureza foi concebida no contexto histérico, como recurso natural, por
vezes, tomou-se a dinamica propria dos processos naturais, no entanto, jamais de
forma isolada ou fragmentada. Ao longo das exposicdes tematicas por série, houve
sugestbes de estratégias de aulas em que se verifica a preocupacdo com a

diversificacdo de linguagens (cartografia, estudo do meio, filmes) e a referéncia
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constante ao cotidiano; enfatizou o papel do aluno como sujeito da construcado do
conhecimento e do professor como mediador e ndo mero transmissor do saber.
Assim, a Proposta Curricular de Geografia da CENP (1988), como uma das
producdes oficiais e por seu carater inovador, foi fundamental para a inser¢do da
Geografia Critica no ensino e por uma longa jornada de discussdes e polémicas em
torno da natureza da Geografia Escolar em suas diferentes dimensdes: na formacgao
docente, na relacéo professor-aluno-conhecimento e até mesmo nos livros didaticos
gue mesmo de forma equivocada, superficial e maquiada tiveram de se adaptar as

inovagoes.

b) Movimento de Reorientacdo Curricular do Municipio de S&o Paulo (1989-1992)
Prefeitura do Municipio de Sao Paulo (PMSP)

As propostas municipais de S&o Paulo seguiram em paralelo, as estaduais
e a nacional. O Movimento de Reorientacdo Curricular do Municipio de S&o Paulo
(1989-1992), foi proposto durante o governo da Prefeita Luiza Erundina de Souza
(1989-1993), do Partido dos Trabalhadores (PT), cujos Secretarios foram, no
primeiro momento Paulo Freire (1989-1991) e no segundo, Mario Sérgio Cortella
(1991-1992).

Teve como objetivos: ampliar a discussdo sobre o ensino de Geografia nas
escolas e propor parametros para a constru¢cdo de programas. Divide-se em trés
partes: 1) “A Geografia no Brasil € 0 seu ensino nos 1° e 2° graus” com o historico da
disciplina; 2) “Concepcao de Geografia” em que critica a prevaléncia de uma
Geografia “[...] empobrecedora, conservadora, promovendo uma visao acritica que
leva a acomodacéao e conservacao de professores e alunos [...]” (SME, 1992); e com
defesa de que o “ensino de Geografia deve propiciar aos alunos uma postura critica
diante da realidade, comprometida com o Homem, a Sociedade e sua transformacao
(SME, 1992) e; 3) "Concepc¢ao do Ensino de Geografia” com abertura da discusséo
sobre a influéncia da corrente filoséfica dialética sobre a Geografia.

Fundamentou-se, como a proposta da CENP (1988), na critica a Geografia
Tradicional, tendo como pressuposto para o processo de ensino e aprendizagem: a
realidade do aluno como ponto de partida e chegada e a construcdo de conceitos,

assinalando que:

O espaco geografico € uma construcdo humana onde Sociedade e
Natureza se imbricam pelo trabalho social; [...] vem sendo construido
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historicamente e portanto estudado no seu processo de mudancgas e
permanéncias; a Natureza possui uma dindmica interna proépria,
cujas leis independem da vontade dos homens. Constatar, refletir
sobre e agir conscientemente [...] é de fundamental importancia para
0 equilibrio ambiental; esse espaco [...] pode ser representado
graficamente [...] (SME, 1992, p. 9).

c) Parametros Curriculares Nacionais (1996) — MEC

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB), n® 9394/96,
implantou mudancas significativas®® como a proposicdo de uma unidade curricular
nacional (Art. 26, base nacional comum). Assim, foram elaborados os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s) no ano de 1996, durante o primeiro mandato do
presidente Fernando Henrigue Cardoso (1995-1999), do Partido da Social
Democracia Brasileira (PSDB), cujo ministro da Educacéo foi Paulo Renato Souza.

Para alguns autores (PONTUSCHKA, 1999; OLIVEIRA, 1999) os
documentos representam retrocesso na renovacdo da Geografia como disciplina
escolar, contém limitacdes, por exemplo: a concepcéo de referencial Unico para todo
0 pais com a pretensa intencdo de centralizar e unificar o saber escolar, a
necessidade de avaliar resultados a partir de avaliacbes oficiais, como: ENEM,
SAEB, SARESP®*. No caso da Geografia, a critca dos autores pesa sobre o
ecletismo metodologico composto por uma pluralidade de concepcgdes, que, em
verdade, demonstram uma auséncia de concepcao.

Nos Parametros Curriculares, a Geografia pretende romper com o
positivismo e com o “marxismo ortodoxo”, por negligenciarem a “dimensao sensivel
de perceber o mundo” (MEC, 1998, p. 22) que é o fundamento do documento de
Geografia. Valorizam-se as representacdes subjetivas por meio das quais o aluno
pode compreender o significado das paisagens e lugares; os fatores culturais da
vida cotidiana, segundo a proposta, pouco explicaveis a partir das determinacdes
econdmicas. Critica-se a auséncia ou abandono do uso de categorias como nacgao,
territério, lugar, paisagem e regido, assim como, a falta de uma abordagem

socioambiental, sobretudo, com relacdo aos fendmenos naturais. A respeito da

% As modalidades de educacao: basica e superior; organizagdo em ciclos (ou outras); carga horaria de 800
horas e 200 dias letivos; reclassificacdo; progressao continuada; o atendimento de alunos com necessidades
especiais na rede publica regular, entre outras.

%0 Exame Nacional do Ensino Médio; Sistema de Avaliacdo do Ensino Basico e; Sistema de Avaliacao de
Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo.
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questdo ambiental, os PCNs propdem o meio-ambiente como Tema Transversal®.
Em Geografia sugere-se a intervencao através da discussdo da relacao sociedade e
natureza evidenciada nos processos de formac&o socioespacial, na ocupacdo do
solo, na urbanizacgéo, entre outros.

Os Parametros Curriculares de Geografia propdem o contetdo na forma de
“eixos tematicos” que sado subsidios tedrico-norteadores e flexiveis. Os principios
gue fundamentam o0s eixos sao as representacdes subjetivas e os fatores culturais
e; ainda contetdos conceituais, procedimentais e atitudinais®. Privilegiam as
linguagens imagéticas, sobretudo, a leitura da paisagem® e a cartografia como
metodologias de ensino. O professor deve trabalhar de forma dinamica e instigante;
partir dos conhecimentos prévios dos alunos e; considerar a diversidade cognitiva de

cada turma.

d) Orientacbes Curriculares- Proposicdo de Expectativas de Aprendizagem (2007)-
MSP

A proposta Municipal de Sdo Paulo, de 2007, assemelha-se aquela dos
PCNs do ponto de vista da concepcdo de Geografia e de Ensino, porém, apresenta
uma reflexdo e uma organizacdo mais apuradas: abandona as criticas as propostas
de cunho “marxista” e assume a Geografia Humanistica como pressuposto e

segundo o documento, é:

Fundamentada na subijetividade, na intuicdo, nos sentimentos, na
experiéncia, no simbolismo e na contingéncia, privilegiando o
singular e ndo o particular ou o universal, em vez da explicacédo, tem
na compreensdo a base da inteligibilidade do mundo real
(CORREA* apud SME, 2007, p. 38).

Compreende o processo de ensino e aprendizagem baseado na construcao
de conceitos tendo como referéncia o lugar de vivéncia do aluno. Traz para
discussdo a chamada “Educacdo Geografica” que “[...] parte do processo de

alfabetizacdo/letramento, na medida em que os estudantes precisam ler o mundo

31 A ideia da transversalidade é a de que os temas atravessem os diferentes campos do conhecimento e s&o
“temas graves que se apresentam como obstaculos para a concretizagédo da plenitude da cidadania, afrontando a
dignidade das pessoas e deteriorando sua qualidade de vida” (MEC, 1998, p. 25).

320 professor crie situacdes de aprendizagem em que os alunos comecem a utilizar os procedimentos de
estudos geograficos (MEC, 1998, p. 30).

s “[...] reconhecer os elementos sociais, culturais e naturais e a interagdo existente entre eles; € também
compreender como ela estd em permanente processo transformacdo e como contém multiplos espagos e
tempos.” (MEC, 1998, p. 136)

% CORREA, Roberto Lobato, Espaco um conceito-chave da Geografia. In: CORREA, R.L. et al. (org.) Geografia
Conceitos e Temas. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1995. p. 15 - 47.
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por meio das linguagens geograficas” (SME, 2007, p. 41). Apresenta, assim como
nos Parametros, alguns conceitos estruturantes (lugar, paisagem, territério formacao
socioespacial, territorialidades e temporalidades), que sao referéncias para a

selecdo dos contetidos apresentados em forma de “eixos tematicos”*

e expectativas
de aprendizagem. A Proposta ainda traz exemplos de atividades organizadas em

“Sequéncias Didaticas”.

e) Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo (2008)

Assim como as anteriores contesta a Geografia Tradicional nos seus
métodos e contelidos e foca no desenvolvimento de competéncias e habilidades e
na formag¢ao do que denominou como “cidadao do século XXI”, ou seja, aquele que
anseia por uma sociedade mais igualitaria e justa; “[...] mais aberta a incorporar
mudangas e respeitar diferencas” (SEESP, 2008); preocupa-se ao longo do
documento, com a incorporacdo no ensino de Geografia de temas emergentes da
chamada “revolugédo técnico-cientifica”. Com forte referéncia aos PCNs, trabalha
com os conceitos de territério, paisagem e lugar.

Os temas/contetdos propostos estdo organizados por bimestre e néo
apresentam nenhuma inovacao, assemelhando-se a um indice de livro didatico, nos
guais inexistem justificativas quanto aos mesmos, nem sugestbes de
desenvolvimento, isto é, h4 maior preocupacdo com o conteudo do que com a
metodologia ou o processo de ensino e aprendizagem. A construcdo do
conhecimento € brevemente citada quando se coloca o desenvolvimento de
competéncias, mediado por contextos significativos e pela valorizacdo dos saberes
gue os estudantes trazem a escola e que representam temas da atualidade.

A proposta vem atrelada a um conjunto de acGes que visam a implantacao
do curriculo Unico estadual e ao processo de avaliacdo da rede estadual (SARESP):
cadernos do professor e do aluno, nos quais se encontram textos, atividades e
roteiros. No processo de implantacédo, o papel do professor € somente de aplicador
de atividades e ndo de mediador ou construtor do conhecimento, sendo a proposta
apresentada de forma pouco flexivel, dificultando uma reflexdo ou dialogo por parte

dos docentes.

s “[...] A opgéo de trabalhar com eixos tematicos nos permite apreender a totalidade social, em uma relagao que

caminha da parte para o todo e vice-versa, num movimento de ida e volta que permite ao professor trabalhar,
dentro de cada assunto, as contradicdes, as semelhancas e as diferengcas [...]” (SME, 2007, p. 48),
diferentemente da ideia dos circulos concéntricos em que existe uma linearidade.
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As Propostas Curriculares, brevemente expostas, guardadas as diferencas,
tém em comum o objetivo de superacdo da Geografia Tradicional, isto é, a urgéncia
de superar o Ensino de Geografia baseado exclusivamente na memorizagdo e no
distanciamento da disciplina da realidade dos alunos; e na busca de demonstragdes
da relevancia social da Geografia e das inUmeras maneiras de se trabalhar. Usam
diferentes linguagens e estratégias e questionam a hegemonia do livro didatico
como principal ou Unica ferramenta de trabalho docente.

Nesse sentido, todas as propostas sdo produtos das reflexdes oriundas do
movimento de renovacdo da Geografia, no entanto, as duas municipais (1992 e
2007) aproximam-se de nossa analise, sobretudo, pela énfase na realidade proxima
do aluno como ponto de partida da construcdo de um conhecimento geografico
significativo. Cabe destacar a primeira (1992), com foco na fungéo social do ensino
da disciplina, ou seja, na leitura critica da realidade e no comprometimento com a
transformacao social, essenciais no tratamento de questdes do espaco urbano (e
periférico). E a segunda (SME, 2007), por apresentar expectativas e conteudos, na
forma de eixos tematicos, que possibilitam a visualizacdo de forma totalizante e a
articulacdo dos conteudos. Além disso, enfocam 0s conceitos estruturantes da

disciplina, de forma mais clara, no conjunto, do que nos PCNSs.
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Tabela 2 — Sintese das Propostas Curriculares

a) Sec.de Estado
da Educacéo —

b) Movimento de
Reorientacgéo
Curricular
(SME/SP/1992)

c) Parametros
Curriculares
Nacionais (PCNs-
1998)

d) Orientacdes
Curriculares
(SME/SP/ 2007)

e) Proposta
Curricular do
Estado de Sao
Paulo (2008)

Concencao de Ensino de Geoarafia

Desenvolver no aluno a capacidade de observar, analisar,
interpretar e pensar criticamente a realidade tendo em vista a sua
transformagao.

Compreender o espago produzido pela sociedade, suas
desigualdades e contradi¢des; as relagdes de producédo e a
apropriacéo da natureza pela sociedade.

Propiciar aos alunos uma postura critica diante da realidade,

comprometida com o homem, a Sociedade e sua transformacao (p.

9) Tem como pressupostos:

O espaco geografico como construgao humana, onde sociedade e
natureza se imbricam pelo trabalho social;

O espaco construido historicamente;

A natureza possui dindmica propria, agir conscientemente é
fundamental para o equilibrio ambiental;

As representagfes do espago ndo sdo neutras.

Proporcionar aos alunos a compreenséo de sua posi¢ao na
interacdo sociedade e natureza;

Explicar as experiéncias vividas pelos alunos com seu espago e as
representagcdes simbdlicas;

Valorizar os fatores culturais da vida cotidiana, compreender a
singularidade e a pluralidade dos lugares no mundo. (p. 23)

Estimular no estudante a capacidade de desenvolver raciocinios

“Geografia do século XXI”- compreenséo da nova dimenséo do
espaco virtual (p. 43)

Compreenséo do espaco geografico como manifestagao territorial
da atividade social (p. 44) Objetiva:

- Desenvolver dominios de espacialidade e deslocar-se com
autonomia.

- Reconhecer principios e leis que regem os tempos da natureza e
o tempo social do espago geogréfico.

- Diferenciar e estabelecer relagdes dos eventos geograficos em
diferentes escalas.

- Elaborar, ler e interpretar mapas e cartas.

- Distinguir os diferentes aspectos que caracterizam a paisagem.

- Estabelecer mdltiplas interag6es entre os conceitos de paisagem,
lugar e territério.

- Reconhecer-se, de forma critica, como elemento pertencente e
transformador do espago geogréfico.

-Utilizar os conhecimentos geograficos para agir de forma ética e
solidaria, promovendo a consciéncia ambiental e o

Temas
Relacao sociedade-natureza, mediada pelo processo de trabalho:

52 série: O processo de industrializacao e a produgéo do espago.

62 série: O Brasil atual nas suas desigualdades e sua inser¢gdo no mundo.

72 série: O capitalismo no mundo atual: suas transformacdes e estruturagao

N&o apresenta temas de forma sistematizada, mas ao longo do texto:

- Orientagao, localizagdo e representagdo no/do espago;

- Nogé&o de tempo histérico que se da num determina espago;

- Paisagem (forma visivel do espaco), materializa-se num territorio (uma constru¢éo social dada
pelo trabalho sobre a natureza);

- RelagBes capitalistas de producao;

- Divis&o socio-territorial do trabalho;

- Natureza em sua dinamica propria e as interveng6es humanas.

Eixos Tematicos:

Terceiro Ciclo: A Geografia como uma possibilidade de leitura e compreensdo do mundo;
- O estudo da natureza e sua importancia para o homem;

- O campo e a cidade como formacdes socioespaciais;

- A cartografia como instrumento na aproximacao dos lugares e do mundo.

Quarto Ciclo: -A evolugdo das tecnologias e as novas territorialidades em redes;

- Um s6 mundo e muitos cenarios geograficos;

- Modernizagéo, modos de vida e a problematica ambiental.

Eixos Tematicos:

- Formacao territorial socioespacial brasileira:da natureza a sociedade;

- O processo de urbanizacdo no Brasil e no mundo; dindmica populacional em diferentes espagos
urbanos; o modo de vida nas cidades em varias escalas de analise; e a relagéo urbano e rural;

- Organizacéo e distribuigdo brasileira e mundial da popula¢do. Os movimentos migratérios
atuais; e os movimentos socioculturais e étnicos, as novas identidades territoriais;

- Estado-Nacé&o e a organizacéo do territério; Blocos econémicos e politicos; alobalizacéo e

Temas (por série e bimestre)

52 série:

- A paisagem; Escalas da Geografia; O mundo e suas representacdes; A linguagem dos mapas;
Os ciclos da natureza e sociedade; As atividades econdmicas e o espago geografico.

62 série:

- O territério brasileiro, A regionalizagao do territério brasileiro; Dominios morfoclimaticos do
Brasil; O patrim6nio ambiental e sua conservagéo; Brasil: popula¢éo e economia.

72 série:

- Globalizag&o em trés tempos; Producéo e consumo de energia; A crise ambiental; Geografia
comparada da América.

82 série:

- A produgéo do espaco geogréfico global; A nova ordem mundial; Geografia das popula¢des; As
redes sociais.
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a)

b)

c)

i
e)

Construcado do conhecimento

Ponto de partida e referéncia: o “aqui e o agora, o imediato e o vivenciado”.(p.19)
Significa entender simultaneamente o Brasil e 0 mundo (processo de ir e vir do

Levar em conta as etapas de aprendizagem do aluno (p. 23)

Pressuposto que orientam a acéo educativa ; método dialético.
“Trabalhar com temas significativos, de uma situacgao existencial, concreta,
presente, como um problema que a desafie”. (p. 9)

«

Propiciar aos alunos a vivéncia de um método de trabalho que possa ser usado
em diferentes situagdes [...] no processo de produgéo de conhecimentos”. (p. 12)
Trabalhos em grupo ajudam na interagdo e construcéo do conhecimento.

dos alunos, fortalecendo a auto-estima e considerando a diversidade entre um
aluno e outro.

Construcéo do saber geogréfico:
Ponto de partida o lugar de vivéncia do aluno;
Professor mediador, criando desafios e incentivando a criatividade e a iniciativa

O desenvolvimento de competéncias e habilidades por meio de contetidos
mediados por contextos significativos, por situagdes-problema e representativos do
cotidiano. (p. 42)

Organizagao

Os temas e sub-temas e objetivos sao apresentados por série.

Tem foco nas concepcdes de Geografia e Ensino, apresenta temas, conceitos e
atividades no decorrer do texto.

Fixns tematicns (e nhietivns) e catenorias’ naisanem territérin linar e renidn

Fixns Tematicne Canceitne e Fxnectativas de Anrendizanem

Concepgéo de Ensino de Geografia.

Conceitos estruturadores: territorio, paisagem, lugar e educacéo cartogréfica.
Temas e contetdos organizados por série e bimestre
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a)

b)

c)

d)

e)

Enchentes

32 série do ciclo | — Tema: “As intervengdes do homem na Natureza”, por exemplo: “Os problemas das enchentes e desbarrancamentos na época das chuvas e suas
consequéncias para a populagao ribeirinha”. (p. 40).

8?2 série- Tema: “A relagé@o sociedade/natureza no mundo contemporaneo”, por exemplo: “a ocorréncia de enchentes, sobretudo nas grandes cidades dos paises
subdesenvolvidos, geralmente em virtude da expansédo das constru¢des nas varzeas de rios, 0s quais recebem uma

excessiva carga de detritos. Assim, a elevacéo do nivel das aguas dos rios, ap6s um periodo de chuvas — fato natural — gera varios problemas devido a prépria organizacéo
do espaco urbano, atingindo especialmente as classes sociais de baixa renda que habitam nas proximidades das areas sujeitas a freqiientes episddios de inundagao” (p.
133)

As enchentes como exemplo de como vivenciar situagdes buscando o entendimento da “Geografia como ciéncia que investiga o espaco, considerando-o como pelo proprio
movimento da sociedade e das relagdes desta com a natureza”. (p. 16)

- Inundagdes em SP- “[...] analisar um fenébmeno natural agravado pela urbanizagdo desordenada [...] as galerias pluviais tém uma dimens&o que permite escoar a
quantidade média de agua das chuvas [...] com 0 aumento da massa de concreto e asfalto altera-se o microclima [...] um fendmeno inicialmente apenas natural tem que ser
explicado pelas multiplas agdes da sociedade [...]" (p. 16-17)

Eixo 2- “O estudo da Natureza e sua importancia para o Homem”, como exemplo de como o aluno pode:
- Compreender os processos naturais e alteracdes ocasionadas pela sociedade.
- Discutir o significado de sitio urbano e como a cidade se instalou num determinado suporte da natureza (MEC,1998, p. 62)

As enchentes estdo em duas Sequéncias Didaticas:

- Tempo, clima e meio ambiente — Momento 1 — Problematizag&o para o levantamento prévio - abordagem por meio de leitura de imagem (foto).
- Bacias hidrograficas- Momento 1 - Problematizagéo para o levantamento prévio — por meio de questdes.

Momento 2- Problematizagéo e fundamentos conceituais — o lugar do cérrego do bairro onde mora na hierarquia da bacia hidrogréfica.

N&o ha mencao

Fonte: MEC, 1998; SEESP-CENP, 1988 e 2008; SMESP, 1992 e 2007. (Org. M. Kobayashi, 2009)
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2.2 A Abordagem das Enchentes nas Propostas Curriculares

O foco de nossa andlise concerne ao processo de ensino e aprendizagem e
a leitura das enchentes urbanas. Em algumas Propostas Curriculares, em alguns
trechos, as inundacdes séo citadas. De modo geral podem ser interpretadas a partir
dos conteldos, objetivos, ou eixos tematicos propostos (vide Tabela 2 — coluna
“‘Enchentes”, p. 32).

a) Coordenaria de Estudos e Normas Pedagdégicas-CENP e Secretaria Estadual de
Educacao de Sao Paulo (SEESP) (1988)

A questdo das enchentes na proposta acompanha os temas: “As
intervencbes do homem na Natureza” e “A relagdo sociedade/natureza no mundo
contemporaneo”. Como exemplo, menciona a construgcdo nas varzeas dos rios;
considera as cheias dos rios como fatos naturais agravados pelas construcoes,

sobretudo, nos paises subdesenvolvidos onde atingem a populacéo de baixa renda.

b) Movimento de Reorientacdo Curricular do Municipio de Sado Paulo (1989-1992)
(PMSP)

O problema das enchentes é citado no contexto das questbes ambientais:
“[...] é preciso ir além dos efeitos da degradacédo da Natureza e buscar suas causas
[..]”*°. Assim a natureza deve ser analisada em sua dinamica, de forma integrada e
pode-se avaliar as intervencfes humanas e; as questdes ambientais devem ser
tratadas de maneira interdisciplinar. Quanto ao tema das enchentes, procura-se
questionar a naturalizacdo do problema: “[...] Costuma-se atribuir a quantidade de

chuva a responsabilidade total pelas inundagées [...]"%

, 0 documento aponta como
causas fundamentais: a urbanizacdo desordenada®®; a impermeabilizacdo, a
dimensao insuficiente das galerias pluviais; o microclima urbano; “[...] dessa forma
pode-se ver que um fendmeno inicialmente apenas natural tem que ser explicado

pelas multiplas acdes da sociedade em lugar determinado, que, por sua vez, é

% SME, 1992, p. 15.
37 bid., p. 16.
% 0 aparente caos, na verdade se insere na légica de reproducao capitalista.
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produto de situacOes desencadeadas pelas relacdes sociais de producdo desta

sociedade.”™®

c) Parametros Curriculares Nacionais (MEC-1996)
Nos Parametros Curriculares de Geografia (PCNs) o tema das enchentes
aparece no “Eixo 2: O estudo da Natureza e sua importancia para o Homem” do

1. O tema central do eixo sdo os “fendmenos

terceiro ciclo do ensino fundamenta
naturais” sua dindmica e a inter-relagéo entre os elementos da natureza, propde-se
que o “[...] aluno possa construir raciocinios I6gicos sobre as leis que regulam o
universo dos fendmenos naturais [...]"*".

As enchentes seriam exemplo de como o aluno, além da compreensao dos
processos naturais e das alteracdes ocasionadas pelas a¢cdes da sociedade, poderia
identificar como “[...] é fundamental discutir o significado do sitio urbano e suas
relagbes com a maneira como a cidade aconteceu e se instalou num determinado
suporte da natureza”*.

Pode-se dizer que a leitura do problema das enchentes neste item do
documento aproxima-se de uma preocupacdo em considerar a dimensao natural e
social do problema, embora o foco central seja na dinamica dos fenbmenos naturais.
No entanto, afirmar que a cidade se “instala” sugere que o espago (urbano) seja
meramente um palco, diferente do que propomos em nosso trabalho — o processo
de urbanizacéao é social e as enchentes em areas urbanas parte dele.

Ainda no ciclo terceiro, introduzem-se os estudos da Geografia tendo como
referéncia o lugar de vivéncia do aluno na perspectiva de se “[...] trabalhar o
cotidiano do aluno com toda a carga de sua afetividade e do seu imaginario, que

nasce com a vivéncia dos lugares [...]"*.

Ressalta-se a formacdo socioespacial
como categoria de analise com a qual seria possivel o aluno compreender as
paisagens guardadoras de herancas do passado e abordar as desigualdades

sociais, como produtos histéricos que deixam marcas nas paisagens.

% |bid., p. 16 e 17.

“0 MEC , 1998, p. 60.
“Lbid., p. 60.

2 1pid., p. 62.

3 bid., p. 59.
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No quarto ciclo, a tematica ambiental urbana reaparece: “Ambiente urbano,
industria e modo de vida®*, diferenciando-se do terceiro por trazer a relagdo entre

indUstria e ambiente urbano e propor uma analise dos problemas globais.

d) As Orientacdes Curriculares — Proposicdo de Expectativas de Aprendizagem
(2007) (PMSP)

A proposta apresenta “eixos tematicos” aos quais se referem os conceitos e
expectativas a serem trabalhados. Ha trés eixos que se aproximam de nossa
tematica (Tabela 3):

Tabela 3 - Eixos Tematicos e Expectativas de Aprendizagem — Aproximacao tematica

Eixos Tematicos Expectativas
O processo de urbanizacdo no - Compreender a importancia dos fendmenos geograficos e suas
Brasil e no mundo representagdes na vida cotidiana.
- Conhecer as relag6es entre o homem e a natureza na construgéo
do espagco.
- Relacionar a urbanizagdo com a degradacdo versus conservagao
do ambiente.
As questdes ambientais, sociais e - Reconhecer as nocfes bésicas de geomorfologia e ritmo da
econdmicas  resultantes  dos natureza para analisar o uso do solo no campo e na cidade.
processos de apropriagdo dos - Relacionar a demanda dos recursos hidricos e areas de
recursos naturais em diferente mananciais com a urbanizacgao e politicas publicas.
escalas. - Identificar as bacias hidrogréaficas e sua funcdo na economia e em
relagdo aos impactos ambientais, a partir de interpretactes
cartograficas.
Producdo e organizagdo do - Analisar dados de produgéo, circulagdo e consumo; transporte e
espaco geografico. infraestrutura urbana em relacéo aos niveis de qualidade de vida

das populagées.

Fonte: SME/SP, 2007, p. 52 -53.

As enchentes em areas urbanas também séo citadas no documento como
atividade de uma “Sequéncia Didatica”. “Tempo, clima e meio ambiente”. Na
“Sequéncia” aparecem como fendbmenos climaticos: “[...] na atualidade, precisamos
perceber em que medida as ocorréncias climaticas séo frutos de fatores naturais ou
da agdo do proprio homem” (SME, 2007, p. 101). E proposta a leitura inicial de duas
imagens (enchente em S&do Paulo e nevasca em Nova lorque) objetivando o
levantamento do conhecimento prévio do aluno. Ha ainda outra “Sequéncia Didatica”
(sem titulo) sobre “bacias hidrograficas” em que as inundagdes sao referéncia e
constam como questdes num primeiro momento para problematizacdo e

levantamento de conhecimento prévio: “[...] que fatores influem nas inundacdes e

“bid., p. 117
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enchentes de uma cidade? Ha problemas de inunda¢des e enchentes na cidade de
Sao Paulo? (p. 114 e 115); num segundo momento, o de fundamentacgéo conceitual,
h& mencdo aos principais rios da cidade: Pirajussara, Aricanduva, Tamanduatei,
Pinheiros, entre outros; com o objetivo de compreender a relagcao entre 0s corregos,

riachos, rios e bacias hidrogréficas.

e) Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo (2008)
Na ultima proposta analisada ndo ha mengéo as enchentes.

A presenca do tema das enchentes em &reas urbanas em todas as
Propostas Curriculares analisadas significa um avanco em relacdo as abordagens
de temas urbanos ou ambientais no ensino de Geografia. Destaque para a esfera
municipal (Sdo Paulo) cuja preocupacdo em se tomar como pressuposto, para o
processo de ensino e aprendizagem, 0s conhecimentos prévios do aluno,
objetivando assim, a construgcdo de conhecimentos, encontra coeréncia nas
tematicas indicadas.

Mesmo assim, apenas uma das propostas municipais (Movimento de
Reorientacdo Curricular) aponta uma multiplicidade de fatores, como: a urbanizacao,
a impermeabilizacdo, a insuficiéncia das galerias pluviais, o microclima urbano,
como causas das “situagdes”, propondo assim, uma analise mais completa do
problema. A segunda proposta do Municipio de Sao Paulo (SME, 2007), na qual o
enfoque nos principais rios do municipio e a preocupa¢do com a compreensao de
conceitos: rios, corregos, bacias hidrograficas, entre outros, também é importante.
Neste caso, inexistem divergéncias quanto a leitura da questdo das enchentes, uma
proposta complementa a outra. Consideramos mais coerentes a compreensao do
espaco de vivéncia do aluno as que explicam as inundacfes como produto do
processo de urbanizacdo, é neste contexto que construimos no préximo capitulo,

nossa representacdo sobre o tema.
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3 AS ENCHENTES DO ARICANDUVA (MSP) E ESPACOS URBANOS
PERIFERICOS

3.1 Espagos Urbanos Periféricos

Ter como referéncia o problema das enchentes do rio Aricanduva no ensino
de Geografia pressupde o estudo do processo de urbanizagdo e da ocupacdo da
area, pois, entendemos que as inundacdes sao resultado das alterac6es causadas
no e pelo processo de ocupacgéo da e na cidade.

A constituicdo de espacos urbanos periféricos, fruto da segregacao,
sobretudo, nos paises do chamado “Terceiro Mundo”, tem relagdo com o processo
de urbanizacdo que definiu a cidade como “a sede da economia industrial e de
servicos” (OLIVEIRA, 2003, p. 58).

Segundo Prado Jr (1969, p. 120), a localizacdo da industria na capital
paulista ndo poderia ser diferente, porque “[...] ai ela se encontra ndo somente no
centro das comunicagdes do seu mercado principal, que € justamente o Estado e as
regides circunvizinhas, como ainda na proximidade de Santos [...]” e seu importante
porto.

As estradas de ferro impulsionaram o crescimento da cidade desde meados
do século XIX, implantadas, segundo Prado Jr (1969, p. 126), em “[...] terreno
ingrato, varzeoso, pouco saudavel, ninguém o queria [...]". Ao longo das vias foram
implantadas as indastrias e construidos os bairros operarios. Os bairros residenciais
de alto padrdo comecaram a se formar na década de 1880, distantes do centro
comercial e fixaram-se em areas nao inundaveis: Santa Ifigénia, Campos Eliseos,
Vila Mariana, Higienopolis e Paulista.

Rolnik (1994, p. 97) observa que a segregacao espacial do trabalhador na

cidade era acentuada no final do século XIX e inicio do XX:

As zonas populares, que englobaram de operarios fabris ao “setor
degradado” (carregadores, lixeiros etc.), eram, em sua maioria,
nacleos avangados de urbanizacdo & margem de ferrovias. Estas,
vindas do porto de Santos, chegavam ao alto do planalto paulista
para distribuir, Estado adentro, café, mercadorias, trabalhadores. Ao
cruzar a cidade, muitas vezes atravessavam varzeas pantanosas e
inundaveis. Ali mesmo, no espac¢o labirintico dos corticos e vilas,



38

entremeados pela presenca das chaminés de fabricas, habitar4 a
maior parte dos pobres da cidade.

Até os anos de 1940, o padrdo de segregacdo espacial da classe
trabalhadora se restringia ao entorno das industrias, nos bairros operarios e corticos.
A partir desta década, assiste-se a um recrudescimento do problema habitacional na
cidade (no setor popular), ocasionado pelos aumentos populacional e no pre¢co dos
aluguéis nas areas mais proximas ao centro, assinala Bonduki (1994, p. 124):

[...] a falta de qualquer outra solugcdo habitacional que levou boa
parte da populagdo paulista a “optar” por esta forma de morar
baseada no trinbmio loteamento periférico/casa
propria/autoconstrucdo, que redundava numa série de sacrificios e
caréncias a seus habitantes.

Nesse contexto, fica evidente a reproducdo da forca de trabalho para a
industria inerente ao processo de producdo de espagos urbanos periféricos, ao que
Kowarick e Campanario (1994, p. 61), tratando da cidade de Séao Paulo,

especificamente, denominaram como “padrao periférico de urbanizagao”:

O vigoroso dinamismo industrial que se concentrou na regido a partir
da década de 50 desencadeou um processo de assentamento
urbano que reservou as areas centrais, melhor equipadas, para as
camadas de médio e alto poder aquisitivo e segregou a classe
trabalhadora nas mudltiplas, longinquas e rarefeitas periferias da
Metrépole [...]. Esse padrdo de assentamento provocou um aumento
de nove vezes da mancha urbana nas trés ultimas décadas.

Assim, a periferia do espaco urbano® de S&o Paulo, parte dela antes,
constituida pelos suburbios*, tém relacdo com o fato de a cidade ter se tornado o
centro da industrializacdo do estado e do pais, portanto, atraindo e concentrando o
capital e a mao-de-obra. Mao-de-obra que foi se arrumando como pbéde, em terrenos

cada vez mais distantes do centro.

Um exemplo € o loteamento de uma fazenda de cinqlienta alqueires que deu

origem ao bairro de Sado Mateus, no final da década de 1940, segundo a SMVA

5“0 espago de uma grande cidade capitalista constitui-se, em primeiro momento de sua apreensao, no conjunto
de diferentes usos da terra justapostos entre si. Tais usos definem &reas, como o centro da cidade, local de
concentracdo de atividades comerciais, de servicos e de gestdo, areas industriais, areas residenciais distintas
em termos de forma e contetdo social, de lazer e, entre outras, aquelas reservadas para futura expansao. Este
complexo conjunto de usos da terra é, em realidade, a organizacdo espacial da cidade, ou simplesmente, o
espaco urbano [...]" (CORREA, 1999, p. 7).

%6 Refere-se a parte da cidade localizada em contato com o campo, em que a implantagdo urbana ainda é
incipiente, ou seja, ndo integra a urbe de modo cabal (LANGENBUCH, 2001, p. 86).
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(2004): “[...] entre 1940 e 1950, aproximadamente 100.000 familias passaram a
morar em casas proprias na periferia da cidade”. Nos novos bairros a infra-estrutura
era ausente, ndo havia 4gua encanada em ltaquera, a eletricidade chegou nos anos
1960. A maioria da populagcdo nao tinha esgoto, pavimentagdo ou coleta de lixo e
ainda sofriam com as enchentes.

Os anos 1960 seréo significativos para o aprofundamento das desigualdades
sociais no Brasil. O Estado militar ditatorial (1964-1982) langcou mao de politicas
autoritarias e elitistas, ainda mais excludentes da classe trabalhadora. Segundo
Oliveira (2003, p. 118), “...] a expansado capitalista da economia brasileira
aprofundou no pés-ano de 1964 a exclusdo que ja era uma caracteristica que vinha
se firmando sobre as outras e, mais que isso, tornou a exclusdo um elemento vital
de seu dinamismo”.

O privilégio de politicas viarias em funcdo do automoével individual,
precarizou, ainda mais, a vida dos trabalhadores, segundo Bonduki e Kowarick
(1994, p. 159) “...] em 1967, ocorreram 7,2 milhdes de deslocamentos diarios na
RMSP*’, montante que, em 1977, subia para 21,4 milhdes e, 10 anos apds, para
guase 30 milhdes de viagens cotidianas”, sem esquecer-se daqueles que, devido ao
aumento das passagens e a defasagem salarial, faziam seu percurso a pé.

Entre os anos 1970 e 1980, a COHAB (Companhia de Habitacdo do
Municipio de S&o Paulo)* iniciou a construcdo de moradias populares na forma de
precarios conjuntos habitacionais, sem infra-estrutura, sobretudo, de transportes, no
contexto da periferizagdo dominante (conjugada por distancia e pobreza), inclusive

na Zona Leste.

No mesmo periodo, predominava em Sdo Paulo um padrdo de periferia®

(antigos suburbios) composta por bairros empobrecidos e distantes da area central,

47 A RMSP foi criada em 1973, portanto, inexistia oficialmente em 1967, mas desde a década de 50 j4 se falava
em Grande S&o Paulo.

“8 Foi criada pela lei n.° 6.738, de 16 de novembro de 1965, o objetivo da Cohab é garantir acesso a moradia
para a populacdo de menor renda, desenvolvendo programas habitacionais e promovendo a construcdo de
novas unidades com recursos provenientes do Fundo Municipal de Habitacdo e de convénios com agentes
financeiros, como a Caixa Econdmica Federal, outras entidades governamentais e iniciativa privada. Tem
também como uma de suas atribuicbes a aquisicdo e comercializagdo de terrenos e glebas com a finalidade de
provisdo habitacional. Exerce o papel de agente do Sistema Financeiro de Habitacdo e sua abrangéncia é a
Regido Metropolitana. Disponivel em <http://portal.prefeitura.sp.gov.br >. Acesso em: 23 maio 2009.

Produto da especulacdo imobiliaria, ruas estreitas, calcadas estreitas, falta de pragas, terrenos pequenos,
sujeira e fedor; espaco do confinamento nos estreitos limites da falta de alternativas de vida; o problema nela é o
desenvolvimento econémico; o que ha de pior e mais atrasado na politica brasileira (MARTINS, 2001, p. 78). No
Brasil tem conotagdo social, localizada proxima aos limites externos da area edificada, ocupada pelas camadas
mais pobres (LANGENBUCH, 2001, p. 89).


http://portal.prefeitura.sp.gov.br/
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aspectos pelos quais se caracterizou o0 processo de periferizagdo metropolitano até
recentemente, e se identificou nitido processo de “segregacdo imposta”™®. No final
dos anos 70, segundo Souza (2000, p. 197), teve inicio o “escapismo das elites
urbanas”, ou seja, “[...] formagao e consolidacdo de fendmenos de auto-segregacao
protagonizados pelas elites urbanas [...]” em condominios residenciais, distantes das
areas centrais, por exemplo: o complexo Alphaville (na Zona Oeste), cujos terrenos
foram adquiridos em 1973 pela construtora Albuquerque / Takaoka. O processo de
escapismo, muito incrementado nas Ultimas décadas, € uma das caracteristicas da
reestruturacdo urbana desencadeada por severa crise econdmica mundial na
década de 1980.

A expansao da cidade na direcdo Leste do Municipio de Sdo Paulo esta
relacionada ao processo acima mencionado, o da periferizacdo, e 0 agravamento
das questdes socio-ambientais dessa area esta ligado a ele, € o que explicitamos no

proximo item do capitulo.

3.2 A Zona Leste do Municipio de Sao Paulo

Os primeiros sinais de ocupacao da Zona Leste do Municipio de Sé&o Paulo
remontam ao periodo colonial com os aldeamentos indigenas criados pelos jesuitas
a partir de 1560 — Sao Miguel foi um deles. Iniciam-se assim, 0s primeiros nucleos
populacionais na regiao.

No século XVIII, o referencial leste da cidade de S&o Paulo era a Penha,
ponto de passagem e parada de tropas e bandeiras além de ponto religioso, por
conta da igreja matriz no topo da colina. Caminho histérico também para o Vale do
Paraiba e Rio de Janeiro. Chegar a Penha, vindo da regido central em ocasifes de
cheias, atravessando a Varzea do Carmo, era tarefa dificil, sanada por intervencdes
de pequeno porte, segundo Custodio (2001, p. 95), como aterros, pontes, canais e
valas.

No final do século XIX, impulsionada pelo café no interior paulista, Sao

Paulo integrou-se a economia cafeeira como centro financeiro, mercantil e

0 Refere-se a segregacdo a que grupos sociais cujas opcdes de moradia s3o restritas (CORREA, 1999, p. 64).
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ferroviario, houve um intenso processo de urbanizacdo e crescimento populacional:
de 31.385 habitantes, em 1872, passou para 239.820, em 1900 (SEMPLA, 2007).
Em 1858° foi inaugurada a Estrada de Ferro Central do Brasil e a
variante, além da Estrada Sao Paulo-Rio, que passava por Sdo Miguel. A
implantacdo da ferrovia foi fundamental para essa por¢cdo da cidade e para o
surgimento de inumeros nucleos urbanos ao longo do tracado (Figuras 2 e 3, p. 41-
42) — Sao Miguel, Itaim, Itaquaquecetuba, Itaquera, Lajeado, Ferraz de Vasconcellos
e Poa. A atividade industrial concentrou-se nas proximidades do centro ao longo da

ferrovia: Bras, Mooca, Belém; bairros que sofriam com os episddios de inundacdes.

A cidade de Sao Paulo e seus subirbios

0s SUBURBIOS DE SA0 PAULO

Favorecida pela presenca de vales fluviais, que as vias de comu-
nicacio aproveitaram, a expansio da cidade de Sio Paulo proces-
sou-se mais no sentido O-E. Para o norte, a serra da Cantareira A
constitue um obstaculo; para o sul, sio as représas da “Light and
Power”™ e a cscarpa da Serra do Mar.

Fonte: AZEVEDO, 1945, p. 31
Figura 2— A Cidade de Sao Paulo e seus Suburbios

51 Até 1889, denominava-se: Estrada de Ferro D. Pedro Il.
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Fonte: AZEVEDO, 1945, p. 40
Figura 3 — A regido suburbana Oriental de Sdo Paulo

Fonte: AZEVEDO, 1945, p. 136
Figura 4 - Instalag6es da Nitro-Quimica
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Apesar do crescimento da cidade de Sao Paulo, Sdo Miguel (abrangia
ltaquera e Guaianases naquela época) “[...] ndo passava de um arraial” (SMVA,
2004). Em 1925, houve tentativa de lotear alguns terrenos, mas somente passou a
se integrar a cidade nos anos 1930 gracas a inauguracgao da linha de 6nibus (Penha-
Sao Miguel) e a estacao ferroviaria. No extremo leste, a implantacao da industria foi
modesta, destacando a Companhia Nitro-Quimica (1935), instalada em S&o Miguel
(Figura 4, p. 42), proéxima aos rios Tieté e Itaquera; a Celosul (1941) também em Séo
Miguel, e algumas outras poucas em Ermelindo Matarazzo e Penha.

Ainda nos anos 1930 surgiu um tipo de ocupacdo de carater residencial
diferenciado, segundo Azevedo (1945, p. 59):

O tipo de habitacdo ndo oferece de modo geral, nenhum interesse
particular: predominam as pequenas casas de tijolos, cobertas de
telhas [...], com trés ou quatro cOmodos; elevam-se no meio de um
terreno, de dimensbes restritas, tendo ao lado, invariavelmente, o
poco que fornece agua e, muitas vezes, uma pequena area cultivada
com legumes e milho. Constituem excecdes as grandes residéncias,
quase sempre de propriedade de moradores abastados que residem
normalmente na Capital e as mantém para os descansos do “week-
end”.

Numerosos eram os sitios e chacaras no vale do rio Aricanduva e em outros
afluentes do Tieté: Guaiauna, Tiquatira, Jacu, Itaquera e Tanquinho, ocupados por
imigrantes europeus e japoneses. Além das olarias nas varzeas do rio Tieté,
destaca-se o suburbio de Itaquera, como fornecedor de produtos agricolas para a
capital.

A presenca do rio Tieté, sobretudo, e os afluentes foram fundamentais como
vias naturais de acesso para ocupacdo da Bacia, de acordo com Azevedo (1945, p.
30): (Figuras 2 e 3, p. 41-42)

Tais passagens naturais, sem obstaculos de monta, foram bem
aproveitadas pelo homem, que nelas construiu suas estradas, de
ferro e de rodagem, atraindo o povoamento e prolongando a
influéncia da metrépole. Isto explica que para leste como para oeste
a zona suburbana estenda-se num raio de 25 e 30 km.
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O crescimento da Zona Leste tem relagdo com o padrdo periférico de
urbanizagdo, como j& mencionado, iniciou nos anos 1940-50 com 0s primeiros
loteamentos nos bairros mais afastados do centro, como S&o Mateus e ltaquera,
com precaria infraestrutura. O aprofundamento da precariedade segue entre 0s anos
1960-70 com o regime ditatorial, segundo a SMVA (2004), os extremos leste,
noroeste e sul tiveram crescimento populacional de 13% ao ano enquanto as areas
centrais cresceram somente 1%. As politicas de habitagcdo popular foram
significativas para o processo de urbanizacdo em direcé@o a periferia Leste da cidade
de Sa&o Paulo, com a implantacdo, entre os anos 1970-80, dos Conjuntos
Habitacionais. Nesse periodo, chegaram os primeiros moradores das COHABs da
Zona Leste de Sao Paulo: Itaquera | (com 12 mil unidades), Il e Il (com 20 mil
unidades) e Cidade Tiradentes (200 mil), nos anos de 1980 (CHIOVETTI, 1986, p.
44). Na Tabela 4 verifica-se o crescimento populacional significativo da Cidade

Tiradentes, o maior de todos nos periodo (1950-2000), na Zona Leste.

Tabela 4 - Zona Leste - Municipio de S&o Paulo e Subprefeituras - Taxas de Crescimento (1950,
1960, 1970, 1980, 1991 e 2000)

Subprefeituras Taxas de Crescimento (%)
1950/1960 1960/1970 1970/1980 1980/1990 1991/2000
Aricanduva/ 5,64 3,16 1,16 -0,51 -0,60
Formosa/Carréao
Cidade Tiradentes 9,00 11,72 7,19 24,55 7,89
Ermelino Matarazzo 13,43 5,25 4,70 1,02 0,37
Guaianases 9,94 13,20 7,21 4,49 3,13
Itaim Paulista 9,87 12,17 7,03 3,23 2,50
Itaquera 9,26 13,34 7,08 4,84 1,42
Mooca 2,44 1,40 0,62 -1,33 -1,51
Penha 6,99 5,00 3,24 0,25 0,01
Séao Mateus 6,93 8,80 5,12 2,81 2,70
Vila Prudente/Sapo- 6,41 6,02 3,62 1,19 -0,01
Pemba
MSP 5,48 4,91 3,67 1,16 0,88

Fonte: IBGE - Censos Demogréficos, 1950, 1960, 1970, 1980, 1991, 2000 Sinopses Preliminares dos Censos
Demogréficos de 1950 e 1960 Sempla/Dipro - Retroestimativas e Recomposigdo dos Distritos para os anos 1950, 1960 e
1970. Disponivel em: <http://sempla.prefeitura.sp.gov.br/historico/tabelas/pop_dist.php >. Acesso em: 9 jul. 2008. (Org. M.
Kobayashi, 2008).


http://sempla.prefeitura.sp.gov.br/historico/tabelas/pop_dist.php
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Os dados da Tabela 4 revelam crescimento populacional diferencial entre as
subprefeituras®® da Zona Leste: os mais proximos da area central da cidade
apresentam decréscimo a partir dos anos 1960 e até crescimento negativo no altimo
periodo (Vila Formosa e Carrdo, Mooca, Penha e Vila Prudente), referem-se a area
denominada “cidade de bairros” em (SEABRA, 2004, p. 279) “...] que a propriedade
territorial tem o mais alto preco, [...] € que sao experimentados novos modelos de
urbanizagdo pelas investidas da inddstria imobiliaria ao abrir as frentes de
valorizacdo do espaco, com a producao de edificios de apartamentos”. Os distritos
mais afastados do centro da cidade contam com crescimento positivo no periodo de
1960-1980, por conta, sobretudo, da construcdo dos conjuntos habitacionais e da
chegada do Metr6 reforcando o processo de periferizacdo em direcdo ao extremo
leste do Municipio de Sao Paulo.

Segundo dados da Secretaria Municipal de Planejamento do Municipio de
Sédo Paulo (SEMPLA, 2006), houve no periodo de 1971 a 1980, importante
crescimento de favelas na chamada Zona Leste 1°3. Enquanto que, na Zona Leste
2°* (Figura 5, p. 47), o crescimento é maior no periodo de 1981 a 1990, da mesma
forma, é a regido que concentra mais unidades habitacionais construidas pela
Companhia de Desenvolvimento Habitacional e Urbano (CDHU).

Os dados da Tabela 4 (p. 44) também demonstram outro fenémeno urbano:
a criacdo de novas centralidades®. Esta relacionado a expansdo da cidade e
segundo Corréa (1999, p. 45) possui varios fatores explicativos: “[...] de um lado,
como uma medida das empresas visando eliminar as deseconomias geradas pela
excessiva centralizacédo [...]. De outro [...] em razédo do aparecimento de fatores de
atracdo em areas nao centrais.” Pintaudi (2002, p. 150) aponta, em seus estudos
sobre o comércio em Sao Paulo, os anos 1950, como marco para o inicio do
abandono do centro da cidade em favor de novas areas comerciais mais afastadas,

destaca o aparecimento dos primeiros supermercados implementados pela criacédo

*2 Criadas no Municipio de S&o Paulo em 2002 pela Lei n°13.399 (de 1° DE AGOSTO DE 2002) (Prefeita Marta
Suplicy, 2001-2005).

® 'Regido da Pesquisa Emprego e Desemprego (PED) — abrange os distritos de Agua Rasa, Aricanduva, Artur
Alvim, Bras, Belém, Cangaiba, Carrdo, Mooca, Pari, Penha, Sao Lucas, Sapopemba, Tatuapé, Vila Formosa,
Vila Matilde e Vila Prudente (SEMPLA, 2006).

** Regido da Pesquisa Emprego e Desemprego (PED) — abrange os distritos de Cidade Lider, Cidade Tiradentes,
Ermelindo Matarazzo, Guaianases, Iguatemi, Itaim Paulista, Itaquera, Jardim Helena, José Bonifacio, Lajeado,
Parque do Carmo, Ponte Rasa, Sao Mateus, S8o Miguel, S8o Rafael, Vila Curuca e Vila Jacui (SEMPLA, 2006).
%> A descentralizaco, gera um conjunto de niicleos comerciais secundarios: o subcentro regional constitui-se
numa miniatura do nudcleo central; outros dois tipos de subcentros caracterizam-se respectivamente pela menor
influéncia do comércio predominante no nucleo central e em pequenos grupos de lojas em esquinas (CORREA,
1999).
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dos automoveis (e vias que deram maior mobilidade que as estradas de ferro e
bondes) e refrigeradores. Mais tarde, surgem os hipermercados e shopping centers
localizados preferencialmente em vias marginais, é o caso do complexo comercial®®
do Shopping Aricanduva. Ao mesmo tempo a nova centralidade ocasiona a
valorizacdo das areas vizinhas, a reorganizacdo das atividades e a expulsdo
daqueles que ndo podem pagar pelo preco destas. E o que observamos na Tabela 4
(p. 44), crescimento negativo nas areas mais valorizadas e crescimento positivo das
areas mais longinquas da Zona Leste (2).

As antigas construcbes dos distritos industriais, proximos ao centro,
atualmente, constituiram-se em areas residuais (reservas de valor). Algumas deram
origem a casas de shows nos anos 1990, outras foram demolidas e originaram
empreendimentos imobiliarios (apartamentos). A antiga industria Séo Paulo
Alpargatas Company S. A.*’, por exemplo, situada entre os distritos da Mooca e
Bras, as margens da Av. Alcantara Machado (Radial Leste), transformou-se em

Universidade (Anhembi-Morumbi).

*% Trata-se de um complexo comercial, inaugurado em 1991, em que concentram-se outros ramos do comeércio
(automoveis, moveis, hipermercados, atacadistas, construcdo civil) e prestacdo de servicos (universidade).
Considerado o maior da América Latina: sdo mais de 500 lojas e servicos em 403.000 m? de area construida, 13
concessionarias de veiculos e motos, 14 salas de cinema, 3 pracas de alimentagdo, 3 hipermercados, 2 home
centers, area de lazer, unidade leste do Detran, 14.700 vagas de estacionamento numa &rea de 1 milhdo de mz.
Disponivel em:< http://www.aricanduva.com.br/institucional.php> Acesso em: 27 maio 2010.

> A empresa brasileira foi fundada em 1907 pelo escocés Robert Fraser. Antes de chegar ao Brasil, tinha
fundado fabricas na Argentina (1883) e Uruguai (1890). Na década de 1930 o controle acionério foi transferido
para a empresa Argentina. Em 1982, ap6s um gradativo processo de nacionalizacdo do capital iniciado em
1948, deixou de ter participacdo Argentina e passou para as maos da Camargo Corréa, que hoje detém 37% da
empresa. Disponivel em:<www.portalexame.abril.com.br>. Acesso em: 23 jul. 2008.


http://www.aricanduva.com.br/institucional.php
http://www.portalexame.abril.com.br/
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0 Area aprox. da Bacia do Aricanduva  s/escala ﬂ’

Fonte: Departamento de Estatistica e Produg&o de Informacéo (DIPRO), 2006 (Adaptado M. Kobayashi, 2009)
Figura 5 — Municipio de Sado Paulo — Regides e Subregides

Entre os bairros do Tatuapé, Alto da Mooca, Belém e Vila Prudente, a
verticalizacdo é cada vez mais intensa, com padrdes de moradia que variam entre
alto e médio e possuem completa infraestrutura e comércio, vide o caso do Jardim
Andlia Franco, ou seja, apresentam condi¢cdes sociais melhores em relacdo aos
distritos mais longinquos da Zona Leste — Itaquera, Guaianases, Sdo Mateus, com
crescimento ainda positivo, baixos indices de escolaridade e renda, alta mortalidade
geral (por causas externas>® — violéncia), e caréncia de moradia. Formam os distritos
e bairros componentes do Extremo Leste ou Zona Leste 2 (Figura 5), do Municipio
de Sé&o Paulo, e segundo pesquisa do Jornal Folha de Sao Paulo (2008), € apontada
pela propria populacdo como uma area escassa em lazer. Em Cidade Tiradentes
inexistem salas de cinema ou teatro e bibliotecas. Constata-se ainda o desejo dos
moradores (em torno dos 40%) de Lajeado, Cidade Tiradentes e Sdo Rafael de se
mudarem para os distritos mais cobicados como: Tatuapé e Penha, referem-se a
chamada Zona Leste 1, em que os padrdes de vida sdo melhores. Na Zona Leste 2,

tem-se:

58~Foram consideradas “causas externas”: acidentes de transito, suicidios, quedas, afogamentos e homicidios.
SAO PAULO (Municipio). Secretaria do Verde e Meio ambiente. Atlas ambiental do Municipio de S&o Paulo,
2004.
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[...] @ maior parcela de familias com renda mensal de até dois
salarios minimos (32%) e muitos jovens (27% dos moradores tém
entre 16 e 24 anos), a diversdo depende de criatividade e jogo de
cintura. Moradores de Lajeado deram nota 1,9 as areas de lazer, a
menor da cidade: os de Sao Rafael, 2 e os de Itaim Paulista, 2,2. A
média da regido é 3,3; a paulistana é 4 (DNA, 2008, p. 5)*°

A existéncia de dois niveis de desenvolvimento numa mesma Zona e cidade
ndo nos autoriza a realizar uma andlise fragmentada da realidade urbana, como
soma de duas ou mais partes, tal como elaboraram Castells e Borja (1997) ao
trabalhar com os conceitos de “dualidade intrametropolitana”® e “cidade dual”.

Na cidade dual, segundo os autores (1997, p. 60, traducdo nossa), “[...]
distintos espagos do mesmo sistema metropolitano existem, sem articular-se e, as
vezes, sem se verem”’. Concordamos com o0s autores de que as inumeras
transformagbes impostas pelo novo modelo técnico-econémico aprofundam a
segregacao socioespacial, no entanto, ler os distintos espagos como desarticulados,
mesmo num mesmo sistema metropolitano, parece-nos arriscar a criar um problema
metodoldgico o qual acarreta uma série de incoeréncias, dentre elas: analise a-
historica e fragmentada da realidade (dois processos diferentes e independentes);
escamoteamento de conflitos de interesses no espaco urbano; cristalizacdo de
situacOes sociais e estagnacdo da possibilidade de mudancas e implantacdo de
politicas urbanas fragmentadas.

O entendimento do processo de urbanizacéo (e periferizacdo) da cidade de
Sdo Paulo, por alunos que vivem no entorno do rio Aricanduva, afetado
periodicamente por enchentes, pressupde a leitura da realidade a partir de uma
perspectiva histérica e dialética na qual a producédo de espacos urbanos periféricos,
resulta ainda em segregacédo imposta em que as classes populares ocupam areas
mais distantes, precarias em infra-estrutura, terrenos em areas de risco (encostas ou

varzeas), como é o caso de nossa area de estudo, resultando em situacfes de

%% DNA PAULISTANO — EXTREMO LESTE. Folha de S&o Paulo, S&o Paulo, 24 ago. 2008. Especial 1.

A nogao de “dualidade intrametropolitana” em Castells (1997) é construida a partir do contexto do capitalismo
informacional, “o novo modelo tecno-econdmico caracteriza-se simultaneamente por seu grande dinamismo
produtivo e por seu carater excludente de amplos setores sociais e territoriais” (BORJA e CASTELLS, 1997, p.
59, tradugdo nossa). Essa dicotomia seria um fato novo no interior de grandes cidades do mundo, embora seja
conhecida historicamente e citada pelo proprio autor, por exemplo, entre o Nordeste pobre e o Sudeste brasileiro
ou ainda a Africa Sub-Saariana e o sul da Africa. Assim, o autor parece revisitar “Os dois Brasis” de Jacques
Lambert (1967) e as idéias “cepalinas” (CEPAL) de dicotomia entre o pais “moderno” e o “arcaico”, amplamente
discutidas e questionadas. O principal critico do “modelo cepalino” foi Francisco de Oliveira (2003) que se
contrap0s a idéia de que o “subdesenvolvimento” do pais baseava-se na oposigéo entre os setores “moderno” e
“atrasado” da economia e nas relagbes externas, ignorando os aspectos internos da expansdo capitalista,
sobretudo, na oposi¢éo entre classes sociais.
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desastre, cujo processo, caracterizado pela intensificacdo das inundacbes e de

acoes estruturais, é delineado no item subsequente.

3.3 As Enchentes do Aricanduva (MSP)

A Bacia do Aricanduva (Figura 6) aflui para o rio Tieté e faz parte da bacia
hidrografica do Alto Tieté (Figura 7, p. 50) — a Ultima drena uma extensdo de 5.985
km2, abrange a area de 35 municipios da Regidao Metropolitana de Sao Paulo,
extremamente urbanizada; e se estende das nascentes até a barragem de Rasgéo,
em Pirapora do Bom Jesus (SMVA, 2004), segundo Custodio (2001, p. 68), “[...] para
efeito do estudo das cheias, costuma-se utilizar como limite a Barragem Edgard de
Souza, em Santana do Parnaiba, e assim, a area considerada passa entdo a ser de
5.550 km?.”

Bacia do
Aricanduva

zlezcala

Fonte: SEMPLA, DIPRO, SMVA (2008) (Adaptado M. Kobayashi, 2009)
Figura 6 — Bacias hidrograficas da Zona Leste (MSP)
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Fonte: Plano da Bacia do Alto Tieté, 2002 (Adap. M. Kobayashi, 2009)
Figura 7 - Sub-Bacias do Alto Tieté e RMSP

O rio Aricanduva possui as nascentes proximas a divisa com a cidade de
Maua, adjacentes ao divisor norte das cabeceiras do rio Tamanduatei. E afluente da
margem esquerda do rio Tieté, onde desemboca a jusante da barragem da Penha.
Drena uma area de cerca de 100 km2, compreendendo seis Subprefeituras sdo elas:
Penha, Mooca, Vila Prudente, Aricanduva/Vila Formosa, Itaguera e Sdo Mateus. Na
Tabela 5 apresentamos a populacdo absoluta de cada unidade, mas o dado néo
corresponde a totalidade dos residentes na Bacia, porque somente parte da area de

cada subprefeitura esta inserida nela.
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Tabela 5 - Populacdo Total, segundo Subprefeituras
Municipio de S&o Paulo — 2004

Unidades Territoriais 2004
Municipio de S&do Paulo 10.679.760
Aricanduva 262.155
" Itaquera 502.823
% Mooca 294.892
g Penha 475.678
o)
? Séo Mateus 409.478
VI.Prudente 519.464
Total 2.464.490

Fonte: IBGE — Censos demograficos, 2000; Fundacdo Seade (2006); Sempla (Org. M. Kobayashi, 2007)

A ocupacado do solo da Bacia do Aricanduva é predominantemente urbana
nos bairros localizados nos cursos médio e inferior e correspondem as
(subprefeituras) da Mooca, Penha, Aricanduva e Vila Prudente (Figuras 8 e 9, p. 52)
e segundo a Tabela 5, as excecdes da Vila Prudente e da Penha, sdo as

subprefeituras com menor populacao absoluta. Podemos dizer que:

Ha ainda areas nao totalmente urbanizadas, principalmente no setor
sudeste (nas cabeceiras do préprio rio Aricanduva e dos principais
cérregos formadores — Palanque e Limoeiro); estas areas, em
processo de crescente ocupacgdo, sdo ainda cobertas por vegetacéo
dos tipos rasteira e de varzea (incluindo horticulturas). Além das
areas verdes de cabeceiras mencionadas e de outras esparsas no
meio das areas urbanizadas, destaca-se outra area verde importante,
guase totalmente preservada, localizada na vertente direita do curso
médio do Aricanduva, e que corresponde a uma porgcdo do
denominado Parque do Carmo, com suas matas originais. (DAEE,
1999).
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LEGENDA

[[] Zonss Wrbanizadas
[B Areas de Utiidade Pilica
Zonas hdustriais
B campos e Areas Cutlivadas
B 'atas e Reflorestamento
W Yecetscdo de Brejo
Areas Suscetivels & Eroséo
(Mneracéo e Loteamento)
O Represa

Diregéo:
cabeceiras-foz

— ’ — slescala
Referéncia LS
Carta de uso & ocupsco do solo da RMSP - EMPLASA - Baseada nos levantamentos aerofotogramétricos de 1986 21893 e 1945 3 1398

Fonte: SAO PAULO (Estado)/DAEE, 1999.
Figura 8- Bacia do Aricanduva_Ocupacéo do Solo (MSP)

Fonte: SMVA, 2004
Figura 9 — Imagem de satélite da Bacia do Aricanduva (MSP)
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Existe uma preocupacdo da Prefeitura do Municipio de Sdo Paulo com a
intensificacdo da ocupacdo nas &areas remanescentes de vegetacdo (Parque do
Carmo, Sapopemba e o Morro do Cruzeiro), pois, 0 desmatamento pode agravar a
tendéncia natural & erosdo da bacia.

As enchentes no rio Aricanduva tornaram-se frequentes a partir dos anos
1960, principalmente, nas proximidades da foz interferindo no trafego da marginal
Tieté e da Avenida Radial Leste em dire¢do a Penha, Itaquera e Sdo Miguel. Iniciou-
se a canalizacdo (tamponada) do referido trecho em 1963, concluida com a
implantacdo do complexo viério do Aricanduva em 1979 (SMVA, 2004). No entanto,
0s episddios de enchentes na area agravaram-se a partir dos anos 1970, segundo o
DAEE (1999), quando [...] foi observada uma gradual mudanca do comportamento
hidrolégico da bacia, principalmente pela reducéo dos tempos de concentracdo; com
isto as inundacdes passaram a ter uma periodicidade praticamente anual”. O trecho
canalizado a céu aberto (anos 1970-80), que vai do corrego da Rapadura ao
Inhumas (altura do Supermercado Carrefour), corresponde ainda ao trecho de maior
inundacéo (PMSP, 1995). (Figuras 10 e 11)
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Hidrogratia, repredns @ koeal
Piscinles

Pomos de alagamento (1950/53)
Pontos do aagaments (2000) 30'05 /2006

Fonte: Atlas Ambiental do Municipio de S&o Paulo, 2001. Disponivel em:
<http://atlasambiental.prefeitura.sp.gov.br/conteudo/saneamento/san_05.htm>. Acesso em 18. fev. 2009. SEMPLA (2006).

Figura 10 — Municipio de S&o Paulo - Drenagem


http://atlasambiental.prefeitura.sp.gov.br/conteudo/saneamento/san_05.htm
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Segundo Ross (2004, p. 209), em 1979 foram registrados na RMSP (Regido
Metropolitana de S&o Paulo) cerca de 125 &reas inundadas, entre elas a do rio
Aricanduva, e em 1992 (Figura 10, p. 54), foram 400 locais. De acordo com Custodio
(2001, p. 148) intensas inundacdes atingem a populacdo pobre da Zona Leste,
mesmo nos corregos canalizados no inicio dos anos 80. O Plano de Macrodrenagem
do Alto Tieté (DAEE, 1999)°!, apontou a Bacia do Aricanduva como &rea prioritaria
para contencdo de enchentes, além de outras na RMSP, como: Rio Tieté (entre a
Barragem da Penha a Edgard de Souza); Sub-bacia superior do Ribeirdo dos
Meninos (tributario da margem esquerda do Tamanduatei); Sub-bacia do Rio
Pirajussara (tributario da margem esquerda do Pinheiros); Bacia do Tamanduatei;
Sub-bacia do Rio Juqueri e Sub-Bacia do Rio Cabucu de Cima (tributarios da
margem direita do Tieté) e; Canal do Rio Pinheiros.

As sucessivas “situagbes de desastre”, vividas pela populacdo, deram
origem a inumeras obras publicas, sem participacdo popular, esta que é fundamental
para prevaléncia dos interesses da maioria, “[...] o primado do publico sobre o
privado” (BRESSAN, 1996, p. 78). As primeiras obras realizadas na Bacia foram
feitas pela Prefeitura do Municipio de Sao Paulo e pelo Metrd, entre os anos 1960 e
1970 (DAEE, 1999). Em 1963, inicia-se a canaliza¢do do rio Aricanduva, encerrando
as obras do complexo viario da avenida de mesmo nome em 1979, e segundo a
SMVA (2004) “[...] tinham nuameros impressionantes: movimentaram 1,2 milhdo de
m3 de terra, consumiram 34.000 m*® de concreto e 4000 toneladas de acgo.” A
segunda fase de duplicacdo da avenida Aricanduva em direcdo a Avenida Ragueb
Chofi (Sdo Mateus — ligacdo ao Rodoanel) ocorreu em meados dos anos 1980
(Anexo A).

O historico das acfes estruturais € extenso (Figura 12, p. 57 e Tabelas 6 e
7, p. 58-59), iniciando nos anos 1970 e 1980 com as canalizacfes; nos anos 90 com

162

reservatorios de contencéo; entre os anos 2000 a 2008: novos “piscindes™ (Figura

1 cUSTODIO, 2001, p. 166.

62 Os reservatérios de contencdo ou de detencdo, sdo de trés tipos: A bacia de detencdo é um tanque com
espelho d"agua permanente, construido com os objetivos de: reduzir o volume das enxurradas, sedimentar cerca
de 80% dos sélidos em suspenséo e o controle bioldgico dos nutrientes. Ha a necessidade de remocéo periddica
do lodo e de protecéo contra a eventual queda de animais e pessoas.

Existe também a bacia de detencao seca, projetada para armazenar temporariamente o volume das enxurradas
e libera-lo lentamente, a fim de reduzir a descarga de pico a jusante. A bacia de reten¢do tem os mesmos
objetivos da bacia de detencdo, com a diferenca que libera o volume das enxurradas mais lentamente. Na
Engenharia Sanitéria os termos detencdo e retencdo costumam ser sinbnimos, porém aqui, h4 uma sutil
diferenca nos dispositivos hidraulicos das estruturas (das bacias, tanto de deten¢do como de retengdo) a jusante,


http://www.deq.state.mi.us/documents/deq-swq-nps-ib.pdf
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13, p. 60), alteamentos, alargamento de calha, parques lineares. Constantes

limpezas e desassoreamentos.
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Fonte: DAEE, 1999
Figura 12 - Evolugéo das obras de canalizagéo dos principais cursos d’agua inseridos na bacia do rio
Aricanduva

que liberam a &gua represada de volta para a bacia urbana. Bacias Urbanas. Disponivel em:
<http://lwww.ufrrj.br/institutos/it/de/acidentes/baciaurb.htm.> Acesso em: 28 dez.2007.


http://www.ufrrj.br/institutos/it/de/acidentes/baciaurb.htm
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Tabela 6 - Obras de Combate as Enchentes — Bacia do Aricanduva —1970-1999.

Ano Obras

1960-80

Canalizag6es e melhorias hidraulicas da foz a av.Radial Leste
e Canalizagdo do Rio Aricanduva —Av. Radial Leste a Av. Itaquera (1976-80) -
Emurb
Canalizagao do Cdrrego Rincao — (1985) Metrd
Canalizacdo e implantacdo das pistas do trecho entre a av. ltaquera e Av.Afonso
de Sampaio e Souza (1981-84) — Emurb
e Canalizagédo e pistas marginais no trecho de montante, até as imediacdes da Av.
da Ragueb Chohfi (1987 a 1988) - Metrd

e Canalizagdo do Corrego Gamelinha
Afluentes do rio Aricanduva pela margem esquerda, os corregos Taboao,
Inhumas, e Machados-canaliza¢des (1995)

e 5 reservatérios de detencéo, sendo 3 ao longo do curso superior do rio
Aricanduva, e 0s outros nos cérregos Limoeiro e Caaguassu

e Alteamento das vigas de estroncamento superior das paredes do canal, no
trecho compreendido entre a Avenida Celso Garcia e a Rua Tenente Gelas

1990 (1998)

¢ Remocdo da laje, alteamento das vigas de apoio, e recomposi¢ado da laje de
cobertura, no trecho entre a Avenida Celso Garcia e imedia¢des da Rua Santo
Antonio do Pinhal.

e Remocg&o das vigas e laje de cobertura do canal, nas imediacGes da Avenida
Celso Garcia

e Reativacdo do canal auxiliar na transposi¢éo sob a Avenida Radial Leste, bem
como sob o ramal ferroviario e metroviario

e Canalizagdes de trechos dos corregos Tabodo (4.384 m), Inhumas (2.450 m), e
Machados (1.360 m), (1999)- GEPROCAV (PMSP)

Parques lineares

e Dois ecopontos,na esquina com a rua Astarte e outro embaixo do Viaduto

2000 Alberto Badra.

e Alargamento do rio Aricanduva entre a avenida dos Latinos e as proximidades
da rua Amorim Vieira e avenida Ragueb Chohfi, em extenséo.

e Levantamento de trés pontilhdes dos cruzamentos da avenida Aricanduva com
as ruas Dalila, Manilha e avenida Itaquera.

e |nicio 2009 - 9 Minirreservatoérios nas areas mais inundadas, entre Carrao e
Aricanduva.

Fonte: DAEE, 1999, Boletim da Subprefeitura — Aricanduva, Vila Formosa e Carrdo (outubro de 2007 a maio 2009) —
(Org. M. Kobayashi, 2010)
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Tabela 7 - Implantagédo de Piscindes na Bacia do Aricanduva — 1999 a 2005

“Piscinoes” Ano de Localizacéo Area do Capacidade m3
implantacéo reservatorio
m2
Caaguassu 1999 Av.Ragueb Chofi 203.000 304.000
Limoeiro 2000 Av. Ragueb Chofi 162.000 231.000
Aricanduva | 2000 Sub-Prefeitura de 112.000 158.000
S. Mateus
Aricanduva Il 2002 Av. Ragueb Chofi 119.000 181.000
Aricanduva lll 2002 Av. Ragueb Chofi 110.000 165.000
Aricanduva V 2002 Shopping 23.000 167.000
Aricanduva
Inhumas 2002 Av.Rio das 19.000 101.000
Pedras
Rincéo 2002 Penha 82.000 304.000
Pedreira 2003/2005 S.Mateus - 1,8 milh&o
Maua 2004 Limite com - 120.000
Maua/Pg.S.Rafael (Gov.Est. +
Pref.Maud)

Fonte: Sec.Municipal de Infraestrutura e Obras de S&o Paulo . (Org. M. Kobayashi, 2007)

As obras entre os anos 1960 e 1980 correspondem, sobretudo, a retificacao,
canalizacdo e implantacdo de avenidas de fundos de vales e ainda a adequacao
para a construcdo do Metrd Linha Leste-Oeste (Tabela 6, p. 58), solucéo
intensificadora do problema a curto prazo, pois, aumenta a velocidade de
escoamento a jusante do rio causando erosdo e sedimentacdo (SANTOS, 2002;
CUSTODIO, 2001). Ja nos anos 1990, o numero de canalizacdes é menor,
destacando a revisdo de lajes e vigas. No final dos anos 1990 e inicio dos 2000
predomina a implantacdo de “piscindes’. E mais recentemente, de parques

lineares®.

A instalacéo de parques lineares € um conceito que surgiu no Plano Diretor Estratégico da Cidade, criado pela
Lei n° 13.430/2002. Foi concebido com o intuito de recuperar fundos de vale e cursos d'agua, resgata o papel
dos fundos de vale como parte do sistema de drenagem natural e acrescenta-lhes funcado social. A Prefeitura de
S&o Paulo vai criar cerca de 11 parques lineares. SAO PAULO (Municipio). Para combater enchentes, SP vai
ganhar 11 parques lineares. Sao Paulo, 2007. Disponivel em:
<http://www.prefeitura.sp.gov.br/portal/a_cidade/noticias/index.php?p=14763 >. Acesso em 01 fev. 2008.


http://www.prefeitura.sp.gov.br/portal/a_cidade/noticias/index.php?p=14763
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Extensdo: 20 quilometros, do municipiqd_e_Maué até o Rio Tieté
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Fonte: SPTRANS, s/d.
Figura 13 - Mapa dos “Piscindes”- Bacia do Aricanduva

Das acdes nao-estruturais, (legislacéo, programas, campanhas, etc.) foram
implantadas campanhas educativas em relacdo aos ratos (a regido € extremamente
afetada por eles) e ao lixo por meio de folhetos e radio/TV e; a operagao “cata-
bagulho”, poucas ou nenhuma tém foco nas escolas.

Héa pouca ou nenhuma acdo nao-estrutural com foco na educacao formal ou
ambiental. O Parque do Carmo e o Servico Social do Comércio (SESC) Itaquera
desenvolvem algumas atividades internas com enfoque no meio ambiente. Houve,
h&a alguns anos (2004) um projeto da Secretaria Municipal do Verde de intervencao
em escolas pUblicas das Bacias do Itaquera e Aricanduva.®* Existe no Plano de
Macrodrenagem da Bacia do Aricanduva (DAEE, 1999) uma mencéao a relevancia da
educacdo ambiental como acdo de combate contra as enchentes na area, cujos
objetivos seriam: a informac&o sobre os males do contato dos seres humanos com
agua contaminada (seja por esgoto, lixo, insetos, ratos, etc.) e o didlogo com os
populares (com énfase dada a presenca das mulheres) sobre a percepcdo dos

problemas e sobre as suas aspiracdes de qualidade de vida.

6 Objetivos: ampliar a discussdo sobre a questdio ambiental, relacionando-a aos temas socioculturais,

movimentos sociais e migratorios; resgatar a memoria local envolvendo 120 jovens e educadores. SAO PAULO
(Municipio). Secretaria do Verde e Meio Ambiente. Histéria Ambiental da Bacia do Aricanduva e Iltaquera. S&o
Paulo, [ca.2004]. Disponivel em: <http://www.adrianodiogo.com.br/meioambiente/historiaZL.asp>. Acesso em: 01
fev. 2008.


http://www.adrianodiogo.com.br/meioambiente/historiaZL.asp
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Existe ainda mencéo a outra agcado nao-estrutural que seria o controle do uso
e ocupacdo da érea, evitando assim o desmatamento e a impermeabilizacdo do
solo, nas areas préximas as cabeceiras que apresentavam em 1999, 12,4 km? de
vegetacao, (DAEE, 1999). A informacéo e a educacgéo, segundo Jacobi (1999), sao
acdes imprescindiveis a superacdo do circulo vicioso das barreiras soécio-

institucionais, as quais:

[...] resultam da manutenc¢do tanto de uma interpretacdo enviesada a
respeito do entendimento que as pessoas tém sobre os problemas
ambientais urbanos quanto de uma perspectiva polarizada entre os
diversos grupos socioecondmicos e do seu desconhecimento a
respeito do significado de nocdes especificas e localizadas
relacionadas com o impacto da degradacdo ambiental no seu
cotidiano (JACOBI, 1999, p. 171).

O autor acima, em pesquisa a respeito das percepcdes da populacdo
paulistana em relacdo aos problemas ambientais urbanos®, observa dentre outras
coisas que, as questbes mais frequentemente citadas pelos moradores estédo
diretamente ligadas as emergéncias do cotidiano e demonstram elevado nivel de
desinformacéo. Elas apontam o Poder Publico como o principal agente de mudancas
e provedor de solucbes, mesmo no papel indutivo-diretivo da mudanca de
comportamento da populagao, principalmente, na “...] mudangca de atitude das
pessoas que jogam lixo no corrego” (JACOBI, 1999, p. 107), colocada como
principal solucéo para os problemas envolvendo as aguas na cidade pela populacdo
pesquisada. O autor aponta a importancia de uma educacéo voltada a cidadania
ativa, pois, “[...] o impacto de uma educagao publica insuficiente, os esteredtipos
fixados pelos meios de comunicacdo criam um ambiente social pautado por escasso
conhecimento a respeito dos problemas e dos processos para resolvé-los”. (JACOBI,
1999, p. 169).

A apropriacao dos rios pela cidade gera inUmeras alteracdes e problemas e
possibilita revelar as contradicbes do espaco urbano que de alguma forma devem
ser contempladas na compreensédo da cidade na dimenséo do ensino. E a leitura do
problema das enchentes numa area metropolitana exige o entendimento das
interferéncias originadas pelo processo de urbanizacdo. Com o objetivo de

entendermos como as escolas, nas aulas de Geografia, no entorno do rio

% Aqueles que decorrem do impacto da urbanizacio predatéria sobre o ecossistema (JACOBI, 1999, p. 14).
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Aricanduva contemplam tal processo, € que prosseguimos avaliando os resultados

de nossa leitura do campo.
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4 A ABORDAGEM DAS ENCHENTES NAS ESCOLAS DO MEDIO E BAIXO
CURSOS DO RIO ARICANDUVA (MSP)

4.1 Metodologia da Pesquisa e a delimitagdo dos sujeitos

A metodologia de pesquisa para o estudo das enchentes nas escolas do
Aricanduva serd qualitativa que segundo André e Lidke (2005); Trivifios (2006)
supde o contato direto e prolongado do pesquisador com 0 ambiente e a situagao
gue esta sendo investigada, em nosso caso, trata-se de uma professora da rede
municipal e estadual e moradora da area (do rio Aricanduva); é rica em descricdes
de pessoas, situacdes, acontecimentos; inclui transcricbes de entrevistas e de
depoimentos, fotografias, desenhos e extratos de varios tipos de documentos,
citacOes sao frequentemente usadas para subsidiar uma afirmacéo ou esclarecer um
ponto de vista; tem como tendéncia a analise indutiva dos dados, ou seja, parte do
real (concreto), “[...] analisado em sua aparéncia e em sua profundidade, para
estabelecer a “coisa em si”, o numero, que se definem e se justificam
existencialmente na pratica social” (TRIVINOS, 2006, p. 130): ao mesmo tempo tem
como base um suporte tedrico e nosso embasamento tedrico esta vinculado a
perspectiva da constru¢cdo do conhecimento no ensino de Geografia e na leitura das
enchentes como produto da urbanizacdo sendo a preocupacdo com O Processo
muito maior do que com o produto, ou Seja, COMO NO pProcesso ensino e
aprendizagem sao construidos saberes referentes aos problemas urbanos locais no

contexto do processo de urbanizacéo.

A pesquisa qualitativa adéqua-se melhor aos estudos das ciéncias sociais,
em que o0s objetos de estudos sdo dinamicos e devem ser considerados num
contexto social, inadequada ao método quantitativo, aplicado nas ciéncias naturais
ou fisicas, como se tratassem de fendmenos isolados e passiveis de aplicacdes de
experimentos e modelos. A quantitativa pressupde ainda, em relacdo a postura do
pesquisador, o isolamento do sujeito e do objeto da pesquisa, em nome de uma
suposta objetividade. Ao contrario da qualitativa, segundo André; Ludke (2005, p.
05):
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7

O papel do pesquisador é justamente o de servir como veiculo
inteligente e ativo entre esse conhecimento acumulado na &rea e as
novas evidéncias que serdo estabelecidas a partir da pesquisa. E
pelo seu trabalho como pesquisador que o conhecimento especifico
do assunto vai crescer, mas esse trabalho vem carregado e
comprometido com todas as peculiaridades do pesquisador, inclusive
e principalmente com as suas definigdes politicas.

Apesar do peso maior do aspecto qualitativo nesta pesquisa, nao
dispensamos o quantitativo, tanto que procuramos incluir questionarios (contendo
guestdes abertas e fechadas). Assim, a coleta de dados foi realizada em um
conjunto de escolas ao longo do rio Aricanduva, o critério para seleciona-las foi o de
localizarem-se em areas de inundacdao periddica (vide Figura 11, p. 55), no nivel de
base do rio entre o baixo e médio cursos. Dessa forma, chegamos a cinco Unidades
Educacionais®, nuimero que compde o que se denominam como “amostras
intencionais” em que “[...] pessoas ou grupos sdo escolhidos em funcdo de sua
representatividade social dentro da situacdo considerada” (THIOLLENT, 2007, p.
67). Assim, ao invés da aleatoriedade, ha uma intencionalidade na sele¢cdo dos
sujeitos, tais como: a representativa (professores de Geografia e diretores ou
coordenadores pedagogicos das escolas e; uma turma da 22 série do ensino
fundamental Il, 62 série, para 0s quais 0s temas urbanos sdo tratados com maior
freqUéncia nas propostas curriculares e livros didaticos).

Para a delimitacdo dos sujeitos envolvidos na pesquisa e na coleta de
dados, foram levados em conta, alguns fatores, como: a coleta de dados seria
realizada apenas pela pesquisadora individualmente o que limitou o namero de
escolas; a possibilidade de comparacdo de dados entre as cinco escolas com o
mesmo numero de alunos e professores pesquisados e; a escolha da série 62,
limitando mais uma vez o0 grupo, em que 0s conteudos relacionados ao tema de
nossa pesquisa fossem mais frequentes.

Definiu-se, assim, uma turma de cada escola (cada turma de
aproximadamente 30 alunos, totalizando aproximadamente 110) e os professores (5)
envolvidos nas turmas selecionadas. Conta ainda com a analise documental: de
livros didaticos utilizados nas escolas e propostas curriculares oficiais (do Estado e

do Municipio de S&o Paulo).

66 o . . . . .
Em levantamento prévio, constatou-se que na area da Bacia do Aricanduva existem aproximadamente 212 escolas.
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A coleta ocorreu em duas etapas, a primeira, no primeiro semestre de 2009,
em que contou com a entrevista de Coordenadores ou Diretores das unidades, e diz
respeito ao perfil das escolas selecionadas (Apéndice A). A segunda teve inicio no
segundo semestre do mesmo ano (meses de agosto a novembro de 2009) e
compreendeu a aplicacao dos questionarios propriamente dita.

Foram aplicados questionarios abertos e de multipla escolha para
coordenadores e/ou diretores, professores de Geografia do Ensino Fundamental e
alunos da 62 série do Ensino Fundamental (Apéndices B, C e D). Em ambos os
casos, dos questionarios (abertos, pois os de multipla escolha sdo fechados as
interpretacBes caracteristicas da técnica de analise de contetdo) quanto dos
documentos, realizou-se a “analise de conteudo” que segundo Rizzini (1999, p. 91),

é:

[...] uma técnica de investigacdo que tem por objetivo ir além da
compreensdo imediata e espontanea, ou seja, ela teria como funcéo
basica a observacdo atenta dos significados de um texto, e isso
pressupfe uma construcdo de ligacbes entre as premissas de
andlise e os elementos que aparecem no texto.®’

Os questionarios, quando elaborados de forma aberta®®, adéquam-se as
pesquisas qualitativas, pois, “[...] as respostas podem ser constituidas a partir de
falas e opinides dos entrevistados [...] 0 que ndo impede que os dados sejam
agrupados, em categorias, assuntos, segundo critérios rigorosos, possibilitando a
sua quantificagao” (RIZZINI, 1999, p. 78). O que de fato se diferencia dos estudos
guantitativos é a interpretacdo dos dados coletados feita de forma contextualizada, a
luz da dinamica social e da articulacdo das dimensfes qualitativas e quantitativas.
(GAMBOA, 2002, p. 106). As questdes abertas aplicadas aos coordenadores dizem
respeito ao perfil socio-econbmico da comunidade; a concepcdo de ensino
(consideracdo da realidade local, dos problemas socio-ambientais do bairro). Aos
professores, tem o0 objetivo de averiguar a concepcao de ensino e de Geografia
(construtivismo), a abordagem das enchentes e do espaco vivido nos curriculos e

nas praticas. Aos alunos, objetivamos a sondagem sobre o conhecimento

7 “Na parte quantitativa da analise o que serve como informagéo € a frequéncia de determinados elementos num

texto [...] J& na qualitativa, a busca gira em torno da presencga ou a auséncia desses elementos e dos possiveis
significados que podem ser produzidos na relagao entre dois termos” (RIZZINI, 1999, p. 91).

%8 “Questionarios abertos, entrevistas, relatos pessoais e dialogos sao utilizados quando se quer saber a opiniao,
a representacdo ou a pratica de algum grupo, ou grupos, em relacdo a diversos assuntos” (RIZZINI, I. et al.,
1999, p. 92).
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geogréfico, sobre as nocbes referentes ao processo de urbanizacdo e aos
problemas sdcio-ambientais, & vivéncia de situacdes de enchentes e sobre a relacdo
entre o conhecimento cotidiano e o escolar, em forma de questionarios de multipla
escolha, questdes, leitura de imagem (mapa e desenho).

O recorte temporal considerado refere-se as situacdes de inundacbes
ocorridas nos bairros (das escolas e dos alunos) nos ultimos 40 anos, a partir da
década de 1970. As justificativas para tal corte temporal estdo relacionadas a
criacdo, em 1973, das nove regiées metropolitanas no pais, inclusive a de Séo Paulo
— um marco para o planejamento urbano no Pais; ao crescimento significativo do
Municipio de Sao Paulo, a partir da década de 1970, sobretudo, de periferizacédo
intensa (crescimento da Zona Leste 2 e da Bacia do Aricanduva) e a intensificacéo
de episdédios de enchentes e das obras no rio Aricanduva. Do ponto de vista do
ensino de Geografia, no final dos anos 1970, iniciou-se o movimento de renovagéo
com a introducéo de novas concepcdes de ensino, de temas e metodologias, como,
a proposta curricular da CENP (1988).

Em levantamento prévio, constatamos que a totalidade das subprefeituras
cujos distritos localizam-se na Bacia, possui 453 escolas de ensino fundamental de
52 a 8?2 série. Do total das 453 escolas, muitas estdo fora da area da Bacia, ainda
assim, 0 numero € excessivo para o trabalho de apenas uma pesquisadora. Assim,
selecionamos aquelas escolas localizadas na area mais atingida periodicamente por
inundacdes (ver Figuras 10 e 11, p. 54-55) que corresponde ao médio e baixo
cursos do rio Aricanduva, a por¢cdo mais urbanizada, com maior adensamento e,
portanto, mais impermeabilizada. Da mesma forma ndo contemplamos a todas as
escolas da Bacia, mas aquelas no entorno do canal do rio Aricanduva, no nivel de
base da bacia. Também consideramos como critério de selecdo das unidades,
aquelas que apresentam o ensino fundamental do ciclo Il (5% a 82 séries) por
possuirmos maior vivéncia, como docente, com este nivel de ensino. (vide Tabela 8,
p. 67)

Localizamos, entdo, as escolas municipais e estaduais na situacdo acima

descrita. Duas séo estaduais e trés municipais.
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N° alunos N°salas- Neaulas de N° de
Distrito Aprox. total Geografia professores Perfil socio- Livros
53/g2 de econdémico Didaticos
Geografia
- atende S.Mateus e  Geografia
Cid.Tiradentes Critica — José

A6° - moradias de Willian Vesentini

Vila Matilde 2200 53 03 08 ocupacao irregular e e Vania Vlach —
favelas no bairro Ed.Atica, 2008
- 50% de outros Projeto Arariba —
B bairros (atende Ed.Moderna,
Aricanduva 1300 32 03/04 03 S.Mateus e 2006
(Pg.Maria Cid.Tiradentes)
Luiza) - 0 bairro possui
favelas
- 50% de outros Geografia-
c’° Aricanduva 1160 33 03/04 03 bairros (atende Melhem Adas —
S.Mateus e Ed. Moderna,
Cid.Tiradentes) 2002
- 0 bairro possui
favelas
- atende S.Mateus e  Geografia Critica
D Cid.Tiradentes e -José Willian
J.S.Teresinha Vesentini e
Aricanduva 2700 67 03 07 - ocupagdo irregular  Vania Vlach —
(V.Antonieta) e favelas Ed.Atica, 2008
- 100% do bairro Geografia —

E (altissima demanda) Sonia Castellar
Sao Mateus 1600 48 03/04 06 e Valter
(Pg.Nove de - auto- construgéo Maestro- Ed.

Julho) Quinteto, 2002

Fonte: Levantamento em campo no periodo de 10/03/09 a 18.03.09 (Org. M. Kobayashi)

De modo geral, as escolas previamente pesquisadas apresentam como

caracteristica comum o atendimento de alunos de bairros mais distantes (periféricos)

da Zona Leste: Cidade Tiradentes e Sao Mateus.

InOmeros sao os fatores

explicativos do fendmeno, desde a localizacdo das unidades ao longo de vias

importantes como a Avenida Aricanduva e Avenida Rio das Pedras e ao déficit de

escolas tanto do ponto de vista da quantidade como da qualidade nos bairros de

origem. E, segundo dados da SMVA (2004), a renda média domiciliar em 1997 dos

bairros onde se situam as escolas era de R$1.000,00 a R$1.999,99, abaixo apenas

dos distritos de Sdo Mateus e Cidade Tiradentes (era de menos de R$ 999,99).

69 Optamos por manter sigilo quanto aos nomes das escolas, docentes e discentes, atendendo ao pedido de
algumas delas.

"0 Refere-se ao Centro de Educacéo Unificada (CEU)
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Do ponto de vista do ensino de Geografia, possuem em sua totalidade
professores efetivos da disciplina e adotam regularmente o livro didatico, e no caso
das escolas estaduais, ha ainda o uso obrigatério de apostila (do professor e do
aluno) bimestral elaborada pela SEE/SP/CENP ™,

Realizou-se também a andlise documental”® de Propostas Curriculares
oficiais e livros didaticos”® em uso nas escolas (a fim de se realizar uma andlise
conjunta e complementar dos dados obtidos nos questionarios). Andlise significativa,
pois, segundo André e Ludke (2005, p. 39), da estabilidade aos resultados por
persistirem ao tempo; fornecerem informacdes sobre o contexto em que surgiram, 0s
documentos sao “fontes ndo-reativas”, ou seja, ndo impdéem eventuais obstaculos
inerentes aos sujeitos da pesquisa (como a impedimento a participacdo da
pesquisa); e ainda pelo baixo custo.

A andlise dos dados aqui adotada é aquela baseada no conteudo (analise de
contetudo) que, além de permitir a compreensdo aprofundada a luz da teoria; e
ainda, segundo Krippendorff (apud ANDRE; LUDKE, 2005, p. 41), trata-se de um
método de investigacdo do conteudo simbdlico de mensagens por meio de
diferentes abordagens, angulos e unidades (palavras, expressdes ou temas), assim
como, sob uma diversidade de enfoques: politicos, psicolégicos, literarios, filoséficos
ou éticos.

Apés a organizacdo de dados, a metodologia de andlise escolhida,
pressupde a construcdo de categorias (temas e tematicas frequientes), que devem
refletir os objetivos da pesquisa e o arcabouco teérico (ANDRE; LUDKE, 2005). As
categorias de andlise levantadas a partir dos dados por nés coletados séo: a
concepcado de Geografia e conhecimento cotidiano; o material didatico e a
metodologia de ensino; a vivéncia com as enchentes e; a leitura da realidade e os

conceitos da Geografia: periferia, enchentes (causas e solucées).

" S&0 Paulo (Estado). Secretaria da Educacdo. Caderno do Professor: Geografia, ensino fundamental. S&o
Paulo, 2009.

2 Documentos s3o: “[...] quaisquer materiais escritos que possam ser usados como fonte de informagao sobre o
comportamento humano”. (PHILLIPS, apud ANDRE ; LUDKE, 2005, p. 38).

® Documento de tipo técnico (ANDRE; LUDKE, 2005, p. 40).
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4.2Quem e como se ensina e se aprende sobre as enchentes nas escolas do
meédio e baixo cursos do Aricanduva

4.2.1 Visdo de quem ensina (Professores, coordenadores e diretores)

Os questionarios foram aplicados aos professores regentes do 6° ano
(série), aos coordenadores pedagdgicos e diretores das escolas’, pelos dltimos ndo
havendo participacdo da pesquisadora no processo. Dos seis professores, a maioria
tem mais de dez anos de experiéncia e de formacgao, a excecdo de um com apenas
dois anos (formacado /experiéncia). Todos estdo na unidade ha pouco tempo (um
ano). Metade tem formacao especifica em Geografia (outros em Estudos Sociais,
Histéria e Ciéncias Sociais) e todos sao originarios de universidades privadas da
capital e Grande S&o Paulo. A maioria mora nos bairros préximos ou no entorno da
escola e ja vivenciou enchentes no bairro da escola. Entre a equipe administrativa,
duas (das escolas A e B) tém 28 e 29 anos de experiéncia, trés estdo entre 6 a 7
anos na unidade, somente um, da escola E, estava a apenas ha 1 ano.

A maioria (5) dos professores concebe a Geografia como a ciéncia do
espaco (produto das relacbes da sociedade/natureza), em consonancia com a
concepcao de Geografia originada do movimento de renovacdo da ciéncia, a
excecdo da Docente E que a define como ciéncia da Terra (definicdo classica da
Geografia Tradicional), a qual estuda a acdo do homem no meio ambiente. Adiante a
mesma professora enumera o conteddo de forma fragmentada: “Trabalho de acordo
com o conteudo programado da série, e na medida do possivel, levando esse
conteudo para a realidade do aluno, por exemplo, o tipo de vegetacdo, clima,
moradia da sua regiao e a interferéncia do homem nessa regiao”.

Tais professores demonstram preocupar-se, na totalidade, em tomar a
realidade e o pensamento critico como pressupostos de suas concepcdes de
Geografia, por exemplo, para o Professor B: “A Geografia colabora muito para
insercao do individuo no seu meio, sua participagao ativa e critica para a construcao
do pensamento geografico”. Pensamos que ndo somente a Geografia, mas o ensino

de forma geral deveria desempenhar este papel.

™ Nao houve retorno dos questionarios dos professores e coordenador em uma das escolas (D).
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Ha, no entanto, divergéncias com relacdo ao conceito de cidadania. Para o
Professor E: “Buscando a cidadania, modificar atitudes, preservar o lugar, embelezar
o0 bairro”. A maioria aponta a cidadania do ponto de vista liberal numa visédo
convergente as respostas dos alunos (em que se abstrai o0 sujeito da sociedade do
coletivo em acdes individualistas) e incoerente com a propria concepcao critica da
disciplina acima mencionada, pois 0 pensamento critico em relagdo a realidade das
enchentes deve possibilitar a criagcdo de consciéncia para uma agao coletiva, como
coloca Santos (1996, p. 79):

[...] Sozinhos, ficamos livres, mas n&o podemos exercitar a nossa
liberdade. Com o grupo, encontramos os meios de multiplicar as
forcas individuais, mediante a organizacdo. E assim que nosso
campo de luta se alarga e que um maior nimero de pessoas se
avizinha da consciéncia possivel, rompendo as amarras da
alienacgao.

Metade dos docentes conhece a perspectiva de construgcdo de
conhecimento e coloca como ponto fundamental a relevancia do cotidiano, das
experiéncias e do conhecimento prévio; no entanto, comparado as respostas dos
alunos, percebe-se que esta ideia (a da constru¢cdo do conhecimento) nédo parece
ser suporte para a pratica dos mesmos, na adocdo de metodologias, recursos
didaticos (predominio dos livros didaticos, textos em lousa, cépias, questionarios),
conteudos e, sobretudo, na dificuldade na leitura da realidade pelos alunos,
recorrendo as representagbdes formuladas pela midia, ainda que o tema “enchentes
urbanas” ndo tenha sido privilegiado em nenhum momento do processo de ensino e
aprendizagem daquelas turmas, os temas correlatos ou conceitos (estacdes do ano,
rios, areas verdes, matas ciliares, erosao, clima, urbanizacéo, periferia) ndo parecem
claros e nem préximos ao espaco de vivéncia do aluno. Da mesma forma, o aluno
nao aponta o0s objetivos da disciplina com tanta clareza e certeza quanto
aparentemente o faz, os professores.

O espaco vivido é colocado pela maioria dos professores como fundamental
na construcdo do conhecimento, dois, tém o entendimento de tal conceito
relacionado a perspectiva humanistica de valorizagdo do sentimento de

pertencimento e identidade como coloca a Professora E:
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[...] saber que o conceito de paisagem vincula-se fortemente ao
conceito de lugar, que traduz 0s espacos nos quais as pessoas
constroem seus lagcos afetivos e subjetivos, permitindo a cada
individuo identificar-se como pertencentes a um lugar, e a cada lugar,
manifesta elementos que lhe dao uma identidade Unica.

O Professor C cita 0 espaco vivido como pressuposto de estudo de escalas
maiores e lineares (circulos concéntricos), isto &, “a partir da vivéncia (escala local)
para o entendimento dos fendbmenos mais gerais (escala nacional ou global)”, leitura
gue consideramos insuficiente para o entendimento da complexidade dos processos.
Quando indagados sobre a classificacdo do tema das enchentes urbanas na
Geografia, quatro assinalaram como uma questdo social-urbana que esta
relacionada ao processo de urbanizacdo, ao problema da habitacdo e do
saneamento basico; outros dois as consideram como problema soécio-ambiental,
pois, resultam da “invaséo ou interferéncia do homem na natureza” (Professor C), na
segunda opcéao a relevancia social do problema fica em segundo plano.

Todos usam o livro didatico e afirmam que tais livros abordam a construcao
do conhecimento e o espaco vivido, segundo analise por nés realizada no volume da
sexta série dos livros adotados nas escolas, percebemos que apresentam propostas
dentro da perspectiva do construtivismo (e atendem aos programas curriculares
oficiais, principalmente aos PCNs), da chamada Geografia Critica e dao relevancia
ao cotidiano: um dos”® livros de forma integral, noutros parcialmente. No entanto, o
tipo de texto (didatico), nagueles livros em que a énfase ao conhecimento cotidiano
€ minima, ndo favorece o aprendizado, exce¢do aqueles que trazem textos
paradidaticos (musicas, jornais).

A selecdo de conteudos e a estruturacdo de capitulos, por vezes,
demonstram a permanéncia da apresentacdo do contetudo de forma fragmentada, ou
seja, uma espécie de maquiagem mais adequada as exigéncias editoriais. Pode-se,
porém relativizar o peso do livro didatico pela utilizacdo de outros recursos, ou
mesmo, por um uso dindmico e critico do material. Esse aspecto vale para o uso de
videos, aulas de campo, de mapas e fotos, citados pelos alunos em duas escolas
(uso de atlas e poesia); pode-se utilizar destes recursos habitualmente presentes no
ensino de forma critica e participativa ou passiva e tradicional.

As propostas curriculares oficiais (PMSP, SEE/SP e PCNS) sao usadas

como elementos norteadores do trabalho, o Professor E acredita que se possa

S CASTELLAR; MAESTRO, 2000.
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garantir, assim, uma padronizagdo no ensino, outro usa mMesmo sem concordar
(Professor C), pois, afirma ndo condizer com a realidade do aluno, referindo-se aos
PCNs. Nao se sabe ao certo a que realidade refere-se o Professor: as condicdes
sociais da comunidade, as condicbes materiais da escola ou a ndo participacdo da
comunidade escolar na elaboragdo da proposta. Tomar um documento que se
sugere como parametro de ambito nacional como Unico e definitivo é também
incorrer no mesmo erro de quem o propds, ja que o curriculo de uma escola diz ou
deveria dizer muito sobre a propria (escola) (SACRISTAN, 2000). De maneira geral,
as propostas por nos analisadas condizem com a constru¢cdo de conhecimento
significativo e tomam a realidade e o espaco vivido como referenciais. O alcance de
tais propostas poderia, em outro trabalho, ser pesquisado a partir da representacao
dos docentes e da pratica.
Quanto a vivéncia com as enchentes, a maioria, a excecao de um, a tiveram
pelo menos uma vez, sobretudo no bairro da escola™. Quando questionados a
respeito das obras ja efetuadas no rio e no entorno, apresentam somente aquelas
mais recentes: “piscindes”, alteamentos de pontes e parques lineares, semelhante
aos alunos, demonstrando um desconhecimento ou esquecimento do processo
historico de ocupacdo da area e das inUmeras obras ja realizadas. Dos fatores
causadores das enchentes, para a maioria dos professores (trés), esta em primeiro
lugar a urbanizacdo (impermeabilizacdo, ocupacdo das varzeas), no entanto,
também, em trés, aparecem respostas ligadas a questdo do lixo e até da falta de
consciéncia e cidadania dos moradores. Uma das respostas aponta como solucéo a
conscientizacdo da “populacdo carente”, tais posicionamentos, revelam a
prevaléncia de concepcbes reduzidas aos conhecimentos cotidianos, ou seja,
destituidas de uma leitura cientifica geografica, ou ainda, ndo ha distincdo entre a
leitura da realidade feita por um cidaddo comum e do professor de Geografia e que a
conscientizagdo vem em conjunto com a compreensdo da realidade. Quando
guestionado sobre os processos de ensino e aprendizagem, o profissional do ensino
esta presente, porém, em relacdo as enchentes, este se ausenta.
Na mesma linha de pensamento, coloca a equipe administrativa das escolas,
trés (dos quatro) tém no lixo a principal causa das inunda¢des e por sua vez, em

suas opinides a melhor solucdo seria a conscientizacdo. Somente a Escola A serviu

" Em entrevista com os Coordenadores e Diretores das escolas, afirmam que a escola nunca foi utilizada como
abrigo para vitimas, embora, tenham realizado campanhas solidérias.
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de abrigo para as vitimas das enchentes e todas realizaram campanhas solidarias.
As escolas promoveram de alguma forma projetos pedagdgicos, envolvendo ou ndo
a comunidade do entorno, vinculados a questao das enchentes ou temas correlatos,
por meio das aulas dos professores e palestras sobre a nascente do Aricanduva. Na
Escola E, segundo o coordenador pedagdgico desta unidade, houve apoio a tais
iniciativas, pois, as considera muito importantes, visto que a escola localiza-se na
APA do Carmo.

4.2.2 Visdo de quem aprende

A aplicacao dos questionarios para os alunos transcorreu de forma tranquila,
com a colaboracéo da quase totalidade dos alunos. Em trés escolas foram aplicados
pela propria pesquisadora com a presenca do professor regente (de outra disciplina).
Em outras duas a aplicacdo ficou a cargo da Direcdo A e Coordenacao E, dessa
forma desconhecemos em que condi¢cdes ocorreram. O contato direto com 0s
sujeitos da pesquisa é relevante, pois nos permite a observacdo do ambiente e
postura dos alunos.

A concepcao de Geografia e a nogcdo de conhecimento cotidiano entre os
alunos caracterizou-se pela auséncia da clareza, podendo-se dizer que esta
relacionada a imaturidade dos alunos (62 séries) ou ainda a uma prevaléncia do
ensino da Geografia centrado exclusivamente no conteddo enciclopédico e
mnemonico. Da mesma forma os alunos ndo demonstraram compreender a ligacao
do saber com as questbes do cotidiano, isto €, a aproximacdo do saber escolar e do
conhecimento cotidiano ndo ocorre no dia-a-dia da sala de aula. Em relacdo as
respostas quanto ao objetivo de se aprender a disciplina, as mais citadas séo: o de
conhecer o mundo, localizar-se, estudar mapas, paises, regibes, para a
empregabilidade, para viajar, ou seja, ausentaram-se da resolucdo de problemas
cotidianos e do entendimento da realidade. Os conteudos, em si, transformam-se em
objetivos.

Constatamos também, quando questionamos, sobre o periodo de ocorréncia
das enchentes, é que a maioria nunca reparou, ou nunca foi chamada a sua atenc¢éo

para o fato no conteldo, por exemplo, de climatologia ou meio ambiente. Segundo
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Arnay (2002, p. 50), o tipo de resposta que reflete os objetivos construidos
historicamente para a escola em que o conhecimento esteja a servico do progresso
cientifico e tecnolégico e de um futuro competitivo ou total desmotivacdo e

insignificancia do conhecimento. Os alunos:

[...] Ndo estudam para interpretar o mundo que os rodeia, para
entender a complexidade das relacdes entre os fendmenos, por que
Ihes interessa agir sobre a realidade, ou porque € criativo, divertido
ou interessante. Fazem-no pensando aumentar o seu grau de
competéncia [...].

O que se percebe nas escolas por nés visitadas é a permanéncia de praticas
e conteudos destituidos de significado (originados de diversos fatores: auséncia de
recursos, desmotivacdo do docente, indisciplina, entre outros), por exemplo, pelo
uso exclusivo de cépias da lousa e questionarios de localizagdo ou o predominio de
justificativas advindas do cotidiano influenciadas pela midia sobre a explicacdo das
enchentes, isto €, ndo ha um enriquecimento ou transformacéo da visdo explicitada
pelos alunos por meio do conhecimento escolar construido (transmitido). Fato que
nao coaduna com a propria concepcao de ensino de Geografia da maioria dos
professores, preocupada com a formacéo da criticidade do aluno e de certa forma
com as propostas curriculares e livros didaticos em uso nas unidades por nés
pesquisadas. O discurso ndo se traduz na pratica: demonstrada pela dificuldade do
aluno em associar o conhecimento escolar a realidade concreta, e sim a realidade
distante e exterior, do “mundo”, dos “planetas” e do “futuro”. O aluno néo se situa no
mundo como sujeito da producdo do espaco, no caso O espaco vivido e seus
problemas.

Os materiais mais acessiveis do ponto de vista econémico, da aquisicdo, 0s
livros didaticos, sdo os que prevalecem na escola’’. Pontuschka, et al. (2007, p. 343)
afirma que, apesar das criticas realizadas e dos limites dos livros didaticos e do
grande interesse do mercado editorial, é preferivel que o aluno tenha um livro
didatico, na auséncia de qualquer outro livro. Por outro lado, acontece ainda do livro
ser exclusividade do professor que se vé obrigado a escrever na lousa o texto do
livro didatico, empobrecendo as aulas com copias interminaveis e destituidas de

significado. Revela o que observou Arnay (1998, p. 58), analisando a pratica de

" Na rede Estadual de Ensino de S&o Paulo, a partir do ano de 2009, sao utilizadas, obrigatoriamente, apostilas
como material de apoio, cujo contetdo e atividades ja estdo programados.
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professores espanhois, no contexto da reforma educacional, instituidora do
construtivismo, a prevaléncia do livro didatico como guia de contetdos e atividades.
Segundo o autor, o fato demonstra a falta de planejamento das atividades diarias:
“[...] A baixa atencéo prestada a preparacéo da “licdo”, ou do tema do dia seguinte,
me faz suspeitar da existéncia de um tipo de estratégia cotidiana e experimental
pouco concreta e planejada, mas muito Util para as contingéncias imediatas da sala
de aula.”

No entanto, nas Escolas D e E surgiram outras linguagens: filmes, musica,
poesia e até excursdes (Parque Ecologico do Tieté); recursos didaticos mediadores
do processo de ensino e aprendizagem e de andlise das representacdes espaciais,
gue embora esporadicos, guardam na memoéria e no aprendizado do aluno um
significado especial, ampliam o conhecimento e permitem maior aproveitamento,
participacdo e interacdo entre alunos e professor-aluno (PONTUSCHKA, et al.
2007). Em relacdo as excursdes, podem ser redimensionadas e ampliadas para o
estudo do meio’®, porque seriam de acordo com Pontuschka, et al. (2007, p. 173)
uma metodologia:

[...] de ensino interdisciplinar que pretende desvendar a
complexidade de um espaco determinado extremamente dindmico e
em constante transformacdo, cuja totalidade dificilmente uma
disciplina escolar isolada pode dar conta de compreender.

Teriamos que nos aprofundar mais no modo como sédo utilizados os recursos
didaticos (livros didaticos e apostilas) no cotidiano escolar das escolas analisadas,
como instrumento auxiliar da reflexdo geografica, pois, dependem da metodologia e
da formacdo do professor, da possibilidade de relacionar os conteudos dos livros
didaticos com o cotidiano dos alunos por meio do confronto de idéias e o dialogo
(PONTUSCHKA, et al., 2007, p. 343). Existem atualmente livros que diversificam a
linguagem tradicional do livro didatico com a introducdo de textos de origem
jornalistica ou literaria, assim como, na proposicdo de atividades e leitura de
imagens (cartografia e fotografia).

Quando questionados sobre a vivéncia e o0 conhecimento sobre as
enchentes na &rea, prevalecem explicacbes fragmentadas, os alunos néo

demonstraram saber associar urbanizacdo e enchentes sem passar pelo problema

8 Metodologia que envolve professor e aluno num processo de pesquisa; aguca a reflexdo para além do livro
didatico; suscita interrogacdes; utilizagdo de todos os sentidos; usa diferentes meios de observagdo e registro
(PONTUSCHKA, et al., 2007).
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do lixo. Realizam uma leitura acritica e a-histérica sobre a questdo, desconhecem
dessa forma, os processos historicos de urbanizacdo e a conseqiiente apropriacéo
dos recursos hidricos, reveladores dos problemas periféricos urbanos da area onde
vivem (CUSTODIO, 2004, p. 3). Mesmo quando indagados sobre o conceito de
periferia, alguns poucos, o0 mencionam como bairros distantes (um aluno da Escola
C afirmou serem bairros fora do perimetro) e caracterizados pela violéncia, a maioria
a conceitua como favela ou comunidade, areas invadidas e lugar de moradia de
populacéo de baixa renda.

Outras definicbes demonstram distanciamento e preconceito, como a aluna
da Escola D, “[...] violéncia, morte, falta de aprendizado, falta de respeito, ndo ter
lealdade com os outros”, ou como o aluno da Escola E: “lugar que s6 tem
maloqueiro”. Apenas um aluno da Escola C conseguiu se situar no espaco onde
vive, afirmou o “bairro onde moramos”. Também para o conceito de periferia nao
houve identificagcdo, isto €, ndo demonstraram o sentimento de pertencimento, ao
contrario de negacdo da situacdo; dessa forma em suas respostas ha uma
indefinicdo do papel da escola e da Geografia em suas vidas, aqui e agora, assim
como a dificuldade em ler (leitura critica) a informacdo que vem de forma
fragmentada pela midia por meio do conhecimento escolar. De acordo com
Pontuschka, et al (2007, p. 29):

No mundo de hoje ha verdadeiro mar de informacdes; no entanto,
informacbes e dados isolados ou descontextualizados n&o criam
sentido ou significado para o aluno. Ha que problematizar questbes
da realidade geogréafica, na busca de sentido que colabore para a
formacdo de uma consciéncia espacial, reconhecendo a interacéo
entre os elementos dessa realidade e o cotidiano da vida de alunos e
professores.

Trata-se de transformar e ndo de anular o conhecimento cotidiano em
conhecimento escolar considerado um “mau conhecimento”; segundo Arnay (1998,
p. 40) é fundamental para a compreensdo e acdo das pessoas para atividades
cotidianas, embora povoado por concepc¢des, por vezes, equivocadas sobre os
fendbmenos e ideologicamente construidas pelas midias. De acordo com Sacristan
(2000, p. 75), o distanciamento entre o que autor denomina como “cultura escolar” e
“cultura exterior”, € a chave da obsolescéncia da escola, resulta no abandono, na
desmotivacdo e no conflito. O autor (SACRISTAN, 2000, p. 75) ndo quer com isso

referendar chamadas propostas progressistas, que ao atender as chamadas



77

necessidades dos alunos abrem mao dos conteudos, pois tanto contetdos, quanto
metodologias tém de ter algum significado no processo de ensino e aprendizagem.

No mesmo sentido, estdo as respostas em relacédo as possiveis causas das
enchentes apontadas pelos alunos, a mais comum ¢é o lixo depositado pela
populacdo em locais inadequados, entre eles nos cursos de agua, concepcao que
como comentamos aproxima-se das informacdes noticiadas pela midia e por
campanhas governamentais em periodos de intensificacdo das chuvas, e que
passam longe de qualquer elaboragdo escolar ou cientifica, tanto do ponto de vista
da naturalizacdo do fendmeno, quanto de uma abordagem geogréfica social,
diferentemente, das respostas da maioria dos professores em que ha alguma
associacdo com o processo de urbanizacdo, embora, enfatizem também a questédo
do lixo.

As solucdes, dentro da légica de raciocinio dos alunos, estdo na
conscientizacdo da populacdo quanto ao destino do lixo, predominio de uma viséo
de cidadania fundamentada no neoliberalismo reinante, em que as conquistas
sociais e politicas retrocederam “[...] a instrumentalizacdo das relacdes
interpessoais, a vitoria do consumo como fim em si mesmo, a supressao da vida
comunitaria baseada na solidariedade social e sua superposicdo de sociedades
competitivas que comandam a busca por status e ndo mais por valores” (SANTOS,
1996, p. 11).

Porém, em algumas escolas, ha uma aproximacéo ainda que timida, com o
contexto de observacéo da realidade, é o caso das Escolas B e D em que destacam
uma solucéo estrutural: o “piscindo”, explicavel pelo fato de localizarem-se muito
préximas ao Piscindo Aricanduva V (vide Figura 13, p. 60). Na escola C, houve uma
breve indicacdo de associacdo do conteludo escolar trabalhado em Geografia
(ecossistema e meio ambiente) a leitura do problema: o fato de em terceiro lugar,
julgarem como importante a preservacdo de areas verdes como o Parque do Carmo

(a escola localiza-se nas proximidades do Parque e da APA do Carmo).
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4.2.3 Visdo dos livros didaticos

Diante das dificuldades inerentes ao cotidiano das escolas publicas,
sobretudo, as condi¢cbes de trabalho, no que se refere as longas jornadas; a
auséncia de materiais alternativos (baixo investimento em materiais pedagdgicos), o
livro didatico encontrou espaco e ampla aceitacdo no ensino. Muito maior ainda a
partir da implantagdo do PNLD (Programa Nacional do Livro Didéatico) criado em
1985, pelo decreto 91.542/85, que, além de distribuir livros didaticos para as escolas
publicas, ainda, estabelece critérios de andlise para a escolha dos livros. O livro
didatico tornou-se uma questdo de politica publica encabecada pelo Estado,
segundo Schaffer (1988, p. 138):

Metade dos livros vendidos no pais tem sido de livros didaticos. Eles
representam uma grande circulacdo de dinheiro, com producdo em
grande escala. Dos livros didaticos distribuidos pelo Estado, nos
Ultimos anos, cerca de 90% é (sic) produzido por apenas uma
dezena de editoras, que tém o livro didatico como mercadoria de
sustentacdo econdmica.

Constata-se ha algum tempo que o livro didatico, em algumas ocasifes € a
prépria aula, e € por isso que abrimos espaco para a analise de livros didaticos com
o enfoque no desenvolvimento da tematica proposta em nossa pesquisa: as
enchentes em areas urbanas e a concepcao de aprendizagem. Selecionamos para a
analise os livros didaticos adotados nos anos (séries) e unidades de ensino por nos
pesquisadas: ADAS, Melhem. Geografia. 4 ed. Sdo Paulo: Moderna, 2002;
VESENTINI, J. W.; VLACH, V. Geografia Critica. 32 ed. S0 Paulo: Atica, 2008;
CASTELLAR, Sonia; MAESTRO, Valter. Geografia. 2. ed. Sdo Paulo: Quinteto,
2002. ;AOKI, Virginia (Ed.). Projeto Arariba: Geografia. 1. ed. Sdo Paulo: Moderna,
2006.

a) ADAS, MELHEM. Geografia: Construcdo do espaco geografico brasileiro. S&o
Paulo: Moderna, 2002.

Melhem Adas é Bacharel e licenciado em Geografia pela PUC-SP. E

Professor do Ensino Fundamental, Médio e Superior das redes publica e privada no
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estado de S&o Paulo. Langou o primeiro livro em 1974: Estudos de Geografia,
considerado pioneiro na ruptura com a Geografia de tradicao francesa e quantitativa
ao mesmo tempo.

O livro é utilizado na escola D. Ha no volume da obra analisada preocupacao
com a construcao do conhecimento por parte do aluno. Percebe-se este aspecto de
forma mais clara na elaboracdo das atividades e no uso de diferentes linguagens
(leitura de mapas, trabalhos em equipe, elaboracdo de pecas teatrais, entrevistas).

Segundo o autor, no manual do professor,

[...] a proposta norteadora, tanto da linguagem como da exposi¢éo
temética dos conteldos, visa a formacdo do educando enquanto
sujeito participante [...], patamar do qual se torna possivel aproximar-
se na medida em que o ensino da Geografia esteja direcionado [...] a
categoria lugar (ADAS, 2002, p. 6).

O segundo volume (62 série), utilizado na Escola C, intitula-se: Geografia —
Construcdo do espacgo geografico brasileiro. Possui trés unidades: A producao do
espaco geografico brasileiro; Da sociedade agraria para a urbano-industrial e; O
territorio brasileiro e as condi¢cdes ambientais. Ha na andlise da producdo do espaco
brasileiro, as divisbes por regides, no entanto, com predominancia do processo
historico de formacéao do territorio, funcionando como elo entre as mesmas.

No capitulo 11, da unidade 2, discute-se a urbanizacéo brasileira com foco
na populacdo em paralelo ao processo de industrializacdo. No item seguinte, sédo
inseridos diversos conceitos: rede urbana, metrépole, conurbacdo, megaldpole.
Encerra o capitulo com os problemas urbanos, destaca: o favelamento, o transporte
urbano e a inversao térmica. Explica historicamente que a favelizacéo “[...] acentuou-
se a partir da década de 1950, acompanhando as transforma¢des econdémicas do
pais, principalmente a industrializacao” (p 182). E que as causas da formacéo e
distribuicdo das favelas estdo relacionadas a fatores como a baixa renda dos
moradores e a proximidade do local de trabalho; no caso do Rio de Janeiro,
instalam-se nas encostas dos morros e em S&o Paulo, ao longo de vias publicas ou
de corregos, mas ndo problematiza o fato de situarem-se em areas de risco. Ao final
do capitulo, sugere como atividade uma pesquisa junto aos vizinhos dos alunos
sobre as caracteristicas do bairro ou rua onde moram e 0s principais problemas

(como: agua encanada, esgoto, coleta de lixo, tipo de construcéo, lazer, transportes,
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violéncia, associagfes), atividade que se aproxima da possibilidade de leitura do
espaco de vivéncia.

No capitulo 13, unidade 3, apés a caracterizacao dos elementos naturais (de
forma interdependente), os problemas ambientais urbanos sdo retomados, agora
inseridos na discussdo ambiental dos impactos sobre o dominio dos Mares de
Morros ou sobre a Mata Atlantica, em que coloca a expansdo urbana como
responsavel pelas alteracbes (poluicdo das aguas, poluicdo sonora e visual, lixo
urbano). Ao final da unidade 3, faz uma discussdo sobre os movimentos
ambientalistas, traca um breve histérico e salienta a importancia de tais movimentos
para a consolidagdo de uma “maior consciéncia social e ecolégica” e da idéia de
desenvolvimento sustentavel (p. 220). A consciéncia social e ecoldgica € enfatizada
no quadro: “Reflita sobre suas atitudes” (p. 221), em que se questionam as atitudes
dos alunos e seus familiares em relagéo ao meio ambiente e a natureza, como: jogar
lixo em qualquer lugar, desperdicio de agua, pichacdo de muros, entre outros,
reforcando um tipo de discurso cidadao tipicamente neoliberal.

A obra permanece com as caracteristicas que notabilizaram o autor: peso no
processo historico, profundidade e coeréncia nas tematicas e ndo segmentacao
tematica. No entanto, a construcdo do conhecimento e a mobilizacdo dos
conhecimentos prévios dependem da mediacao do professor, pois, ndo é a ténica do
livro. As questdes sociais e ambientais urbanas sdo colocadas como produto do

processo historico de urbanizacéo.

b) VESENTINI, J. W.; VLACH, V. Geografia Critica: O espaco social e 0 espaco
brasiliero. 32 ed. S&o Paulo: Atica, 2008.

José William Vesentini € Professor do Departamento de Geografia da USP,
especialista em Geografia Politica e Geopolitica e Vania Vlach € ex- Professora da
Universidade Federal de Uberlandia, graduada e pés-graduada pela USP.

O livro de volume 2, adotado nas escolas A e C, apresenta o conteudo de
forma fragmentada aos moldes dos antigos livros: A construcdo do espaco;
sociedade (Estado); industria, espaco urbano, espaco rural, comércio, populacéo,
regides.

No primeiro capitulo, encontra-se a tentativa de se colocar a constru¢éo do

conhecimento por meio da observacdo “o espaco ao nosso redor”’, tem foco nas
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transformacgdes da paisagem no tempo e no espaco. Cita os espagos desiguais (na
cidade) no texto e nas questdes: “O espaco reflete a sociedade” (p. 11), no caso,
segundo os autores, uma sociedade desigual, ou seja, “duas faces distintas” (p. 11).
Uma leitura a-histérica e dual da realidade espacial, j& que entendemos que o
espaco nao seja mero reflexo da sociedade e sim produto histérico da mesma. E em
cada capitulo a mobilizacdo dos conhecimentos prévios ocorre.

Em “Espacgo urbano” (capitulo 5), inicia com a discussao sobre a divisdo do
trabalho cidade-campo, no entanto, o capitulo sobre espaco rural esta separado e na
sequéncia. Define urbanizacao, rede urbana, urbanizacdo no mundo e no Brasil e
regides metropolitanas. Os problemas urbanos sdo brevemente tocados,
representando pouca relevancia na analise do espaco urbano. Encontra-se a
definicdo de periferia: “[...] areas ou bairros distantes. No Brasil, as periferias dos
grandes centros urbanos séo areas pobres, com pouca infra-estrutura [...]" (p. 75).
Os problemas sociais urbanos séo retomados na sugestao de atividade em equipe,
por meio de observacao da cidade onde o aluno mora (p. 90).

A problematica das enchentes e outras nao tém peso na analise do processo
de urbanizacdo na obra, prevalecendo a preocupa¢do com conceitos ligados ao
espaco urbano (rede urbana, conurbacéo, regido metropolitana, entre outros).

De maneira geral o livro apresenta coeréncia em sua totalidade, do ponto de
vista da concepcdo da disciplina e do conhecimento. Porém, a construcdo do
conhecimento sO se torna mais evidente nas reflexdes iniciais dos capitulos e em
algumas atividades propostas em que se toma o conhecimento prévio advindo do
relacionamento do aluno com o cotidiano e leitura de imagens e textos

paradidaticos.

c) CASTELLAR, Sonia e MAESTRO, Valter. Geografia. Sao Paulo: Quinteto
2002.

Sonia Castellar € Mestre em Educacédo e Doutora em Geografia, Professora
de Metodologia de Ensino de Geografia na Faculdade de Educacéo da Universidade
de Sdo Paulo. Valter Maestro é Mestre em Geografia Humana e Professor dos

Ensinos fundamental, médio e superior.
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Os autores do livro adotado na escola E propdem que o aluno entre em
contato com um conhecimento geogréfico significativo. A obra trabalha com a
concepcao de aprendizagem de construcdo do conhecimento e com 0sS
conhecimentos prévios’® e toma o espaco vivido do aluno como referéncia. Usa de
diferentes linguagens: a leitura de imagens, textos de diferentes esferas (literaria,
jornalistica, cientifica) e cria uma diversidade de situacdes-problema e a vivéncia de
experimentos e simulagdes.

E rico em imagens (desenhos, fotos, mapas) e todas sdo contextualizadas,
favorecendo a leitura e a compreensdo dos assuntos. Os textos usam linguagem
diferenciada dos tradicionais livros didaticos, aproximando o aluno do dialogo (tendo
como referéncia o conhecimento prévio) e da reflexdo, o que os torna menos
destituidos de significado e macantes. Da mesma forma, as atividades, ndo séo
guestdes de localizacdo de respostas nos textos, sdo questdes de leitura de mapas
e de resolucéo de problemas.

O volume 6 (62 série) é dividido em trés unidades: Para entender o Brasil;
Populacdo pelas linguagens geografica e cartografica e; as regides (Amazonia,
Nordeste e Centro-sul). O tema das enchentes aparece na unidade 1, “A geografia
das cidades no Brasil”, que trabalha com o processo de urbanizacdo das cidades
brasileiras e finaliza apontando os problemas sociais e ambientais decorrentes de tal
processo. Na unidade 3, “Regidao Centro-Sul” no item: Populagdo destaca a
problematica da ocupacédo das grandes cidades (Sdo Paulo, Rio de Janeiro e Porto
Alegre), originando questdes como: desmatamento, impermeabilizacdo do solo,
abertura de ruas e avenidas em planicies fluviais, construcdo de habitacdes em
areas improéprias — encostas, areas alagadicas (p. 199).

A obra favorece a construcdo do conhecimento e a mediacdo do professor
de forma integral, coerente com a concepc¢do de conhecimento significativo,
observada na apresentacao do livro. E apresenta os problemas sociais e ambientais

urbanos como produtos do processo de urbanizacéao.

™ No livro do professor, ha no final explicacdes sobre a construcdo do conhecimento, concepcéo de ensino de
Geografia e a historia da disciplina.
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d) AOKI, Virginia (Ed.). Projeto Arariba: Geografia. Sdo Paulo: Moderna, 2006.

A obra adotada na escola B nédo tem a autoria identificada, segundo a
propria editora Moderna, trata-se de “obra coletiva concebida, desenvolvida e
produzida pela editora”; apresenta somente uma editora responsavel: Virginia Aoki
que € Bacharel e Licenciada em Ciéncias Sociais pela Universidade de Sao Paulo.

O tema central do volume destinado a 62 série € 0 espaco brasileiro, divide-
se em oito unidades, organizadas de forma tradicional: O territério brasileiro; Brasil:
populacdo; Brasil: campo e cidade; Regibes (Norte, Nordeste, Sudeste, Sul e
Centro-oeste). Nas unidades destinadas as Regides brasileiras, o predominio da
estrutura tricotbmica tradicional é evidente, pois, subdivide-se em capitulos:
Aspectos fisicos (clima, vegetacao, relevo e hidrografia); Ocupacédo e organizacao e;
Aspectos da populacéo.

O conhecimento prévio dos alunos € solicitado em alguns poucos
momentos, fora dos textos: ao inicio de cada unidade, em pequenos quadros (Reflita
sobre o tema) e em textos na secao: Saiba mais (texto paradidatico com questdes)
caracterizando-se, basicamente, em Unicos momentos em que se enfatiza a leitura
do espaco vivido mais especificamente do conhecimento oriundo do cotidiano a
respeito da tematica a ser desenvolvida, fato que se contradiz a propria concepc¢ao
de Geografia, citada no manual do professor “[...] uma Geografia que dialogue com o
espaco mais préximo do aluno [...]. Ha também em todo corpo da obra intensa
exploracdo de imagens (fotos, mapas, graficos) e de textos de outras esferas
(jornalistica, principalmente), ndo se tratando de meras ilustracbes, o que dinamiza
um pouco o formato de apresentacdo dos textos que em si ndo propiciam a reflexao
ou construcado de conhecimentos.

No capitulo 2 da unidade 3 (Brasil: campo e cidade), trabalham-se conceitos
como: rede urbana, conceitos de centralidade, rede urbana, conurbacédo, regides
metropolitanas, problemas sociais (pobreza, insuficiéncia de servigos, precariedade
nos servicos de saneamento basico, sistema de transportes deficientes e violéncia e
os ambientais: efeito estufa, poluicdo das aguas, poluicdo sonora). Os problemas
embora sejam demonstrados como produtos da urbanizacdo, sdo apenas apontados
sem nenhum aprofundamento ou explicacdo da mesma forma a ocupacdo de areas
de risco é colocada e ilustrada por uma fotografia (p. 97) de uma favela as margens
do Rio Jari, no Amapa (sem a identificacdo da cidade), néo fica claro a que tipo de

cidade refere-se a discussao dos problemas, se das grandes ou médias. HA um
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breve historico dos processos de urbanizacdo (com foco na populagdo) e
industrializagao do Brasil.

O tema enchente nédo foi tratado nos capitulos, no entanto, existe uma
atividade de leitura de imagem (p. 102) (foto de moradia a margem da Rodovia
Ayrton Senna, Zona Leste e de um rio) que solicita ao aluno que enumere 0s
problemas que as pessoas vivem no lugar. E para que se separem 0s problemas
sociais dos ambientais, favorecendo, assim, uma leitura dicotdmica do problema. O
assoreamento € tratado no capitulo referente a Regido Nordeste (relevo e
hidrografia), com ilustragcdo e pequeno texto, em que se questionam os problemas
enfrentados pelo rio Sdo Francisco: “[...] a ocupacdo das margens dos rios e as
atividades humanas provocam o assoreamento do leito dos cursos d’agua” (p. 162)
“[...] esse acumulo diminui a profundidade do leito e a velocidade das aguas,
podendo provocar transbordamento na época das cheias. No Rio Sdo Francisco, 0
assoreamento vem prejudicando a navegacéao [...]” (p. 162). A quais atividades
humanas, os autores se referem? Como e por qué ocorrem? O texto anexo ao
desenho parece funcionar como uma legenda. O aprofundamento (no sentido de
uma leitura historica do processo) tera de ser realizado pelo docente.

A obra explora pouco a concepc¢do de Geografia (humanistica) que se diz
seguir, pois, 0 espaco vivido aparece como adendo e ndo no todo. A estruturacao
dos capitulos e a propria tematica ndo apresentam inovacdes, observa-se a
dicotomia (fisico-humano) e a tricotomia (fisico-humano-econémico). Os textos séo
superficiais, ndo favorecem a reflexdo e o aprofundamento, os temas ficam
fragmentados nos mesmos. H4, ao contrario , interessante abordagem da cartografia
e das fotos que permite a construcdo de um conhecimento geografico escolar.

Todos os livros por nés analisados possuem a mesma tematica: o espaco
brasileiro e estruturam os capitulos ou tocam no tema das regides brasileiras (IBGE
ou complexos geoeconOmicos). Entre os autores presentes ha mais tempo no
mercado editorial, ha adaptacbes, principalmente as concepcbes de ensino-
aprendizagem em consonancia até com as propostas curriculares, porém, nos
mesmos ha prevaléncia de concepcdes e formatos, sobretudo, de textos antigos. De
uma forma ou de outra todos os autores mostraram-se preocupados com 0S
conhecimentos prévios, com o uso de diferentes linguagens (mapas e fotos), além

de textos de outras esferas que n&o a escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

O contexto em que emergem as discussdes acerca dos processos de ensino
e aprendizagem em Geografia e as tematicas relacionadas a questdo soécio-
ambiental urbana € o do movimento de renovacédo da ciéncia (Geografia), insatisfeita
com o ensino da disciplina e seu carater exclusivamente mnemaonico.

A construcdo do saber é uma possibilidade para que o processo de ensino e
aprendizagem de conhecimentos escolares se realize de forma significativa, no caso
da Geografia, para que o aluno se situe como sujeito da producdo e do
conhecimento do espacgo onde vive, realize raciocinios espaciais e mobilize ndo
somente a memoéria, mas principalmente, a compreensao dos fatos e fenbmenos.

Neste sentido, ha desencontros, nas escolas por nés pesquisadas, entre o
gue se intenciona ensinar e 0 que se aprende na disciplina: de um lado os
professores tém uma concepcdo que se preocupa com a realidade e o
desenvolvimento do pensamento critico; de outro 0s alunos possuem uma
concepcao da disciplina e da escola ligada a localizacao, as exigéncias do mercado
de trabalho, ao conhecimento enciclopédico: o conhecer o mundo.

Faz-se necessario tornar relevante a leitura do espaco vivido de criancas e
jovens moradores da periferia que vivenciam, cotidianamente, problemas socio-
ambientais, situando a constru¢cdo do saber, no locus do cotidiano, ou seja, no
conhecimento e vivéncia que o aluno tem, para dai, ocorrer a transformacao da
visdo de mundo mais simples para a mais complexa e elaborada — o saber escolar.

No processo de ensino e aprendizagem as propostas curriculares
alcancaram importantes dimensdes norteadoras na selecao de contetdos e praticas;
nas politicas educacionais e; no redirecionamento das discussdes tedrico-
metodoldégicas, foi o caso dos programas por nés analisados, que datam da década
de 1980 em diante e retratam os idearios do movimento de renovacao da Geografia,
cada qual a seu modo, desde a ruptura mais radical as mais flexiveis. Todas tém
como ténica o questionamento do conhecimento sem significado. Da analise dos
documentos, notamos a preocupacdo com o questionamento do carater mnemaonico
da Geografia e a introducdo de praticas e conteidos embasados na construcédo do
conhecimento e na necessidade de se ter como referéncia a realidade concreta, o

cotidiano e o lugar de vivéncia do aluno. Em algumas notamos a abordagem do
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tema das enchentes, no entanto, prevaleceram explicacdes superficiais e parciais,
na maioria das vezes, vinculada as questdes ambientais gerais.

A leitura das enchentes em &reas urbanas no ensino de Geografia numa
area periférica da cidade de Sao Paulo, como mencionamos, deve considera-las
como “situacdes de desastre”, resultado do processo de producgao social do espaco,
descartamos, entdo, a visdo fragmentada do fendbmeno apoiada exclusivamente na
dimenséo natural, reforcando uma tendéncia a naturalizacdo de fendmenos sociais.
Apoiamo-nos na idéia de que a existéncia da questdo das enchentes e de outras
situacOes na periferia passa necessariamente pela leitura do processo de producgao
do espago fruto de um “padrdo periférico de urbanizacdo” (KOWARICK;
CAMPANARIO, 1994) e de uma “segregacdo imposta” (CORREA, 1999).

E dessa maneira que os professores, das escolas por nds pesquisadas,
procuraram, com pouco alcance talvez, explicar o problema das enchentes a partir
do processo de urbanizacdo da cidade, ainda assim, prevaleceram, tanto entre
guem ensina e quem aprende explicacbes advindas da midia, a no¢cao de que a
guestdo das enchentes urbanas esta ligada ao lixo depositado pela populacdo numa
atitude de falta de cidadania ou consciéncia. A leitura do espaco urbano e de seus
problemas, no nosso caso as enchentes, nao é feita de forma geografica, e o aluno
nao se vé como sujeito do espaco, nem mesmo numa concepcdo humanistica, pois
h& auséncia do sentimento de pertencimento em relacdo ao bairro e a cidade onde
moram, resultado de um conhecimento destituido de significado.

Dos dados coletados pudemos perceber que considerar uma probleméatica
cotidiana, como € o caso das enchentes do Rio Aricanduva, para a construcao de
um conhecimento significativo em Geografia é possivel e nos interessa se
pensarmos na superacao constante dos pressupostos de uma Geografia centrada
na descricdo e na memorizacao, sempre na direcdo de um ensino que possibilite ao
aluno e ao professor a leitura critica do espaco e a instrumentalizacdo para a
transformacao social numa area periférica como a de nosso estudo (Zona Leste do
Municipio de Sao Paulo).

No entanto, a intencionalidade ndo corresponde a pratica, ha o predominio
de conteudos descontextualizados e uso exclusivo do livro didatico; e ha ainda, a
falta de clareza quanto as enchentes: problema natural ou social urbano? Quais as
causas e as solucdes? Predomina a leitura sem a complexidade que a compreenséao

do tema exige.
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Nos livros didaticos h& preocupacdo, na maioria das obras apresentadas,
com a adequacdo dos conteudos aos pressupostos da Geografia Critica e com o
processo de construcdo do conhecimento, porém a maioria ndo o realiza de forma
efetiva, adequando-os somente em um ou outro item: na introdugéo dos capitulos ou
na proposicao de atividades. O tema das enchentes nédo é colocado de forma direta
e especifica em nenhum dos livros, aparece associado, sobretudo, aos problemas
sécio-ambientais urbanos. A citacdo do tema ndo garante o seu devido
aprofundamento e a correlagdo com o espaco vivido, como constatamos. Numa
concepcao de ensino de construcdo de conhecimentos significativos o papel do livro
tem de ser minimizado, outros textos podem promover o desenvolvimento da
competéncia leitora e escritora; outras linguagens podem promover a leitura do
espaco geografico.

Os resultados demonstraram um distanciamento entre os discursos presentes
na fala dos professores, nas propostas curriculares e nos livros didaticos, em relagao
ao conhecimento escolar relatado pelos alunos. O saber cotidiano em relacdo as
enchentes e a leitura do espaco onde vivem permanecem vinculados as explicacdes
originadas em outros meios ndo o escolar, este aspecto nao possibilita a
transformacao de argumentos simplistas e equivocados em conhecimento elaborado
e complexo, 0 que deveria ser o papel da escola. Entender a chave de tamanha
ruptura, ndo é o objetivo de nosso trabalho, mas é o ponto de partida para o avancgo
da possibilidade de construcao de significados no ensino de Geografia. Nao se trata
de encontrar culpados e desqualificar o trabalho docente, mas abrir caminhos para

reflexdo de nossos discursos e praticas.
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APENDICE A: Roteiro sobre o perfil das escolas
Questionario do Perfil da Unidade Escolar:

Nome da UE:

Endereco:

Diretoria:

Numero aproximado de alunos (total):

NUmero de turnos:

NuUmero de turmas (total):
NuUmero de turmas por série:

e Ensino Fundamental Il; 52 62 72

8a

e Ensino Médio: 1° 20 30
e EJA:

Numero de Professores de Geografia:

Livro de Geografia adotado (do ultimo
PNLD):

Outras observacges:
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APENDICE B: Questionarios aplicados aos Diretores e Coordenadores

Caro Diretor (a) e/ou Coordenador (a) solicito sua colaboragéo respondendo ao questionario abaixo,
fara parte do estudo desenvolvido na dissertacdo de Mestrado em Geografia Humana pela
Universidade de Séo Paulo, Orientadora: Prof®. Dra. Vanderli Custddio, cujo titulo é: “As enchentes no
rio Aricanduva e a Constru¢do do Conhecimento no ensino de Geografia”. Agradeg¢o sua valiosa
contribuicdo. Marcia Y. Kobayashi.

I (o] g [= I (o] 01 =111V o ) I PO PP PPPPRRRPPPPRPT

e Tempo de atuacdo na Escola: ............... € No Magistério:.......cccceevevvveeeeennnn,

o Formacdo Académica: GraduaGao EIM:  .......coiceeiiiiiiire et e st ee e re e e e sieee e e
INSHIUICAO: ...oovvieieeieee e ANo de concCluSa0:.......cccceevvveeeeennnnn.

L o F €] - To U= Uoz= Lo PSPPSR

1. O corpo discente é composto majoritariamente por criangas da comunidade?
a. ( )sim () NAO0, OS DAIITOS. ....eeiiiiiiiie e e
2. Como classificaria, do ponto de vista s6cio-econémico a comunidade que freqiienta a Escola?

3. J& presenciou enchentes na UE ou no Bairro? Se sim, assinale a frequiéncia:

1vez no ano ( JUE ( )Bairro
2 a5vezes no ano ( )UE ( )Bairro
Todos os anos ( JUE ( )Bairro
nunca

OULTAL et

4. Até o presente momento quais medidas governamentais foram tomadas em relagdo as

enchentes no Aricanduva? Foram eficazes

5. Na sua opinido, quais sao os fatores (em ordem de importancia) causadores de enchentes?

6. Na sua opinido, como amenizar o problema das enchentes?

7. A Escolajé serviu de abrigo para a comunidade afetada por enchentes?
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Além de oferecer abrigo, a escola promoveu outros tipos de ajuda aos desabrigados?
(campanhas, arrecadacao de roupas, alimentos)

A Escola participa ou ja participou de projetos pedagdgicos com foco nas enchentes? Se sim,

guem os promoveram (professores da propria unidade, ONGs, governos estadual ou
municipal, etc.? Como avalia os resultados?

Outras observacoes:
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APENDICE C: Questionérios aplicados aos professores
Universidade de S&o Paulo — Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas — Depto.de

Geografia

Questbes para Professores de Geografia
Caro Professor (a) solicito sua colaboracao respondendo ao questionario abaixo, fara parte do estudo
desenvolvido na dissertacdo de Mestrado em Geografia Humana pela Universidade de S&o Paulo,
Orientadora: Profe. Dra. Vanderli Custédio, cujo titulo é: “As enchentes no rio Aricanduva e a
Construgédo do Conhecimento no ensino de Geografia”. Agradeco sua valiosa contribuicdo. Marcia Y.
Kobayashi.

I (o]0 g [= R (o] 01 =111V o ) IO TP PUPRRPPPPRPRPPP

e Tempo de atuacdo na Escola: ............... € N0 MagiStério:.......ccccvveeevcvieeee i,

INSHIUICAO: ..o ANo de concClUSE0:.......cceeevvveeerrnnnn.

LI 0 T ] - Vo L1 - Tor- Lo SR

1. Qual a sua concepcao de Geografia, ou o que é Geografia para vocé?

2. Sobre o ensino de Geografia, na pratica: como vocé trabalha com tal concep¢éo no processo de

ensino-aprendizagem?

3. Conhece a perspectiva da “construgcdo do conhecimento no processo de ensino e aprendizagem”

em Geografia? Nao ( ) Sim () Se sim, como trabalha(ria) com ela?

4. O cotidiano, o espaco vivido ou o lugar de vivéncia podem ser referéncias importantes para a

construgdo do conhecimento em Geografia? Nao ( ) Sim( ) Porqué?

5. Utiliza livro didatico ou outro material (como suporte textual/atividade)? Qual ou quais?

6. O livro didéatico (ou outro material) em uso aborda (como contetdo e/ou método):
a. () aconstrugdo do conhecimento
b. ( ) o espacgo vivido/cotidiano

c. ( ) as enchentes em areas urbanas



d. ( ) todas as alternativas
e. () nenhuma delas

g. () assuntos correlacionados. Quais?

7. Toma como referéncia propostas curriculares, programas, parametros, orientacdes

oficiais? Qual ou quais? S&o importantes para o seu trabalho? Explique:

8. A proposta curricular oficial acima referida aborda:
a. () aconstrugdo do conhecimento
b. ( ) o espago vivido/cotidiano
c. ( ) as enchentes em é&reas urbanas
d. ( ) todas as alternativas

e. () nenhuma delas

g. () assuntos correlacionados. QUAIS?........ccoiuuiiiiriiiiee ettt e

Sobre as enchentes e as aulas de Geografia:

9. Jé& presenciou inundac¢des na UE ou no Bairro? Se sim, assinale a frequéncia:

( )1veznoano ( )UE ( )Bairro
( )2ab5vezesnoano ( JUE ( )Bairro
( ) Todos os anos ( JUE ( )Bairro
( ) nunca

[ O 1V { - VUSRS
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10. Até o presente momento quais medidas governamentais foram tomadas em relacdo as enchentes

no Aricanduva? Foram eficazes?

11. Na sua opinido, quais séo os fatores (em ordem de importancia) causadores de inundagfes?

12. Na sua opinido, como amenizar o problema das inundacg6es?

13. Considera inundagéo em &rea urbana, como uma questao:

a. ( )social/lurbana b. ( )natural c¢. ( )socio-ambiental

d. ()outra.....cccoeeviiiieennnne QUAI? e



Explique sua escolha:
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14. Caso trabalhe com o problema das inundacdes, o tema estaria relacionado a qual (is)

conteudo(s)?
. ( )urbanizacéo

. ( )clima

a

b

c. ( )meio ambiente

d. ( )relevo e /ou hidrografia
e

. ( )desigualdade social ( )outros:..QUAIS? .........ccccevvuvrerernns

15. Em que série acha relevante a inser¢do do tema das “inundagdes em areas urbanas”? Por qué?

2°sem/2009



104

APENDICE D: Questionario aplicado aos alunos

Questionario com Alunos
Caro(a) Aluno(a) solicito sua colaboracao respondendo ao questionario abaixo, que fara parte de

estudo em desenvolvimento na USP . Agradeco sua valiosa contribuicdo. Prof. Marcia

RS ol o] - SRR
S Idade:........oooviiiine
Mora no Bairro: ( )sim () ndo (em qual?) ................ quanto tempo...............

1)Vocé sabe por que estudamos Geografia? Explique:

2)Vocé acha que o que vocé aprende em Geografia tem relacdo com sua vida? Se sim, dé exemplo:

3)Nas aulas de Geografia ha o uso de:
)Livro ou apostila
)Texto na lousa ou ditado
)Questbes ou questionarios

)Mapas

(

(

(

(

( )Fotografias
( )Filmes

( )Mdasica

( )Passeios/excurstes
(

JOULIOS. ..uvtiiieieeee e et ee e e e e e e e e
4)0O que significa a palavra periferia?
5)Ja presenciou enchente: ( ) sim ( )nao

a)Se sim. Em qual local? ( )no bairro da Escola (' )no bairro onde mora

b)Quem sofreu com ela? ( )familia ( )parentes ( )conhecidos ( )amigo
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6)Percebeu alguma melhora no problema das enchentes? Se sim, por qué?

7) As enchentes ocorrem em que periodo do ano?

( )Primavera
( )Veréo
( )Outono

(' )Inverno

9)Observe as figuras
ao lado e responda:
a)Quais
transformacgdes
ocorreram na
paisagem?

De A para B

De B para C

b)Com as
transformacdes que
problemas surgem?

( )Meses do final e comego do ano
(' )N&o sabe
(' )Nunca reparou

Fonte: BELLUCCI, B. Construindo consciéncias — Geografia. p. 55 e 57
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10)Observe abaixo o mapa da bacia do rio Aricanduva e responda:

I
A BACIA DO ARICANDUVA

RIO TIETE

Escola *

Slescala ﬁ

a) Onde esta a nascente do rio Aricanduva em:

AC ) B(C )

b) Onde esta a foz (onde o rio desagua) em:

AC ) B(C )

c) O rio Aricanduva desagua em qual rio?

precipitagéo

desmatamento
. erosao

enchente devido ao
assoreamento

rolagem de pedras
i+ e sedimentos

Fonte: Revista Discutindo Geografia, ano 3, n° 13
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11)Observe o desenho a abaixo e destaque as a¢des da sociedade que provocam enchentes:

12) As enchentes na cidade ocorrem por qué? Assinale em ordem de importancia (escreva: 1°,
20 nos parénteses)

)Devido as grandes tempestades

)Devido a impermeabiliza¢éo do solo urbano

)Devido ao entupimento dos bueiros por lixo jogado pela populagéo

)Pelo fato de a populagdo e industrias jogarem lixo nos corregos e rios

)Devido ao crescimento da cidade

)Devido ao crescimento populacional

)Devido a negligéncia das autoridades quanto a limpeza e fiscalizagédo dos corregos

)JUm conjunto de causas

)N&o sabe

e e e e N N e e e N

13) Quais sdo as consequéncias das enchentes? (assinale quantas quiser)
( )Doencas

( )Perdas materiais (moveis, roupas, eletrodomésticos...)

( )Perdas de vidas

( )Aparecimento de roedores (ratos) e insetos

15) Como acabar com as enchentes? (assinale quantas quiser)
)Construgdo de “piscindes”
)Construgdo de parques lineares (que sdo areas verdes e de lazer) ao longo das margens dos rios.

)Recuperacédo da vegetacdo (mata ciliar)

)Canalizag&o dos rios

(
(
(
( )Preservacdo das as areas verdes (por exemplo o Parque do Carmo)
(
( )Realizacéo de coleta de lixo e entulho

(

)Outras formas. Quais?

16) Como a populagdo deveria ajudar no combate as enchentes? Assinale em ordem de importancia
(escreva: 1°, 2°......... nos parénteses)

)N&o jogando lixo nas ruas e corregos

)Votacéo nos representantes (politicos) adequados

(

(

( )Cobranca de seus representantes (politicos)

( )Organizacao na forma de associa¢fes de bairro, Ongs (organiza¢gfes ndo governamentais), etc.
(

)Outras formas. Quais?




APENDICE E — Planilhas das respostas dos alunos
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ESCOLA A
TOTAL 28
Iternati
\Y
01 02 03 04 05 06 07 08 09
Questoes
Mora no Sim N&o
bairro 9 19
01 Contelidos Empregabili mapa Escrever | Localizagao
diversos dade 4
16 1
02 (sim) Localizagéo Nacionalida Poluicao Futuro Mundo Regides | Brasil Mapas | Cidades
3 de 1 2 1 1 2 2 3
1
03 26 19 16 20 16
04 Favela Comunidade | Situagéo Gente Moradia bairro Bairro
6 2 precaria 2 humilde 2 S
afasta
dos
17
05 a) Sim1l1 | N&o16 Branco 01
b) No
bairro
da
escola
07
No bairro
onde mora
02 branco
02
06 Sim 02 N&o 20 Branco 06
07 05 03 05 05 10 02 02 10
10 a) Al2 B 16
b) A 17 B11
c) Tieté 19 Branco 09
11 Desmat. eroséo Rolagem Lama Assoream. Lixo Esgot Vogor Plantag.
13 03 10 13 17 o oc.
14
12 14 10 03 01 01
13 25 24 23 19
15 07 06 06 07 13 22 01 02
16 27 01
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ESCOLAB
TOTAL 35
ternativas | 01 02 03 04 05 06 07 08 09
Questd
Mora no Sim N&o
bairro 16 19
01 Contelidos Empregabilidade | mapa Escrever Localizagdo | Mundo
diversos 01 04 05
16
02 (sim) Localizagéo Nacionalidade Poluicdo | Futuro Mundo Regides | Brasil Mapas Cidades
03 1 1 2 1 1 1 1 2
03 22 18 22 25 10
04 B Favela Comunidade Situacdo | Gente Moradia bairro Bairros Bairro
07 02 precaria | humilde afastados | onde
01 06 moramos
01
05 c) Sim1l4 Né&o 21
d) Nobairro
da
escola
06
No bairro
onde mora 08
06 Sim 02 N&o 24 Branco
09
07 01 05 04 09 04 12
10 a) A 10 B 24 Branco
b) A24 B 10 01
c) Tieté 18 Branco 10 Branco
01
11 Desmat. Eroséo Rolagem | Lama Assoream. Lixo Esgoto Vogoroc. | Plantag.
09 07 09 11 08 24 13 01
12 13 11 05 01 01
13 26 25 16 18 Branco 03
15 26 04 08 05 19 23
16 28 01
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ESCOLA C
TOTAL 34
Iter
nati
va
01 02 03 04 05 06 07 08 09 10 11
Ques
tdes
Morano | Sim N&o
bairro 21 13
01 Contelidos Empregabi mapa Escrever Locali Vidae o | Mudan- Infor Bran
diversos lidade zagao mundo cas magd | co
15 01 01 o] 02
02
02 (sim) | Localizag&o Nacionali Poluicao Futuro Mundo Regides | Brasil Conte | Cida Emprego Bco
dade 1 melhor Gdos des 04 01
01 03 1
03 34 25 26 30 15
04 Favela Comunidade | Situagdo Gente Mora bairros Morro Bairro | Inva Bairro fora | Bco
09 04 precaria humilde dia afasta 01 onde sdo do 04
11 dos mora | 01 perimetro
mos 01
05 a) Sim13 | N&o19 Branco 02
b) No
bairro
da
escola
07
No
bairro
onde
mora
04
Branco
s 02
06 Sim 04 N&o 23 Brancos
07
07 02 01 05 07 01 05 12
10 a) A 16 B 17 Branco 01
b) A19 B 14 Branco 01
c) Tieté 24 Branco 09 Aricanduv
a0l
11 Desmat. Eroséo Rolagem Lama Assorea | Lixo Esgoto Vocgor | Plantag.
09 03 13 12 m. 24 10 oc. 01
11 02
12 13 01 17 01 02 01
13 21 19 19 19
15 16 10 08 19 21 30
16 27 01
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ESCOLAD
TOTAL 21
Alterna | 01 02 03 04 05 06 07 08 09 10 11
tivas
Questd
es
Mora Sim N&o
no 18 03
bairro
01 Conteudos Futuro mapa Escrever | Localizagd | Vidae o | Mudangas | Informacéo Branco
diversos 05 o mundo
09
02 Localizagéo mundo Poluicdo | Futuro Mundo Regides | Brasil Contetdos Cidades oo bow
(sim) 01 04 melhor 08 -
(astronomia) e (23
3 39
n <
03 13 18 12 16 1 2 11 04
04 Favela Comuni Situagdo | Gente Moradia Bairros Onde Longe do Violénci
04 dade precaria | humilde afastado | moramos centro 01 a
03 04 s 04 01
05 c) Sim16 N&o 05
d) Nobairro
da escola
12
No bairro
onde mora
02
Branco 02
06 Sim 11 N&o 05 Brancos
05
07 03 02 04 03 08 07
10 a) A13 B 06 Brancos
b) A 10 B 09 02
c) Tieté 11 Branco Brancos
09 02
Piscindo
01
11 Desmat. Eroséo Rolage Lama Assoream. | Lixo Esgoto Vogoroc. Plantac.
05 m 05 02 12 06 01
02
12 06 01 09 02 01 02
13 16 11 13 8
15 08 02 04 02 06 12
16 17 02
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ESCOLAE
TOTAL 29
Alternativ | 01 02 03 04 05 06 07 08 09 10 11
as
Questdes
Mora no Sim N&o
bairro 27 02
01 Contelidos Emprego Mapa Escrever | Localiza | Vidaeo Mudan | Informagédo Bran
diversos 02 01 céo mundo cas co
18 03
02 (sim) Localizagéo Nacionalida Poluicdo | Futuro Mundo Regides Brasil Contetdos Cida | Futu | g
06 de melhor des ro 2
3
o
%]
03 21 22 20 23 20 01 01 01
poes
ia
04 Favela Sem Gente Moradia | “maloqueiro” | Bairro Brancos
05 Comunidade | condi- humilde 01 01 09
07 ¢cOes 01
03
05 e) Sim13 | Ndo14 Brancos
f) No 02
bairro
da
escola
10
No bairro
onde mora
03
06 Né&o Sim Brancos
13 09 obras 07
07 01 05 02 05 03 12
09 Aberta
10 a) A 22 B 05 Brancos
b) A 06 B 19 02
c) Tieté 13 Branco 16 04
11 Desmat. Eroséo Rolage Lama Assorea | Lixo Esgot Vogoroc. Plan
02 02 m 10 m. 17 o] 03 tag.
05 04 13 03
12 05 01 09 08 01 01
13 10 11 07 03 15
todas
15 09 12 16 15 19 21
16 26 10 11 12 04 Brancos 01




APENDICE F: QUADRO RESUMO DAS RESPOSTAS DOS ALUNOS POR CATEGORIAS
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Escolas

Categorias de
analise de dados

Concepcao de
Geografia
Conhecimento
cotidiano
(Questdes 01 e 02)

A maioria dos alunos
nao apresentou
clareza nos objetivos
da Geografia que
estuda, cita os
contetdos que
aprendeu (16),
poucos, relacionaram
a disciplina a
necessidade de
localizagé&o (4) e um
em relagédo ao futuro
(trabalho).

Semelhante a A
16- contetudos
Localizagéo 04;
mundo 06;
trabalho 01

Semelhante a A 15-
contetdos; 02
informacgdes

Semelhante a
A 08-
conteddos;
futuro 05

Semelhante a A 18-
conteudos; 06
localizagdo

Material
didatico/metodologia
de ensino

(Questédo 03)

Os materiais didaticos
mais utilizados em
aula, segundo os
alunos sdo os mais
comuns, encontrados
em escolas publicas.
O livro ou apostila
obteve a grande
maioria (26), seguido
de mapas (20); lousa
(19); questionarios e
fotografias (16), os
outros itens néo foram
mencionados.

Semelhante a A
— 22 livros
didaticos

25 mapas, 22
guestionarios

Semelhante a A —
34 livros didaticos;
30 mapas;26
guestionarios

Prevaleceram
0s materiais
convencionais,
com destaque
para o texto em
lousa 18 e
ainda a Unica
escola em que
outros materiais
como filmes e,
sobretudo, os
passeios
apareceram
(parque
ecologico)

Prevaleceram os
materiais
convencionais como
texto na lousa 22e livro
didatico 21 com
alguma mencéo a
musica e poesia.

Vivéncia com as
enchentes
(Questbes 5e7)

A maioria dos alunos
nédo presenciou
enchentes 16, os que
sim, foram no bairro
da escola, ou seja, na
prépria escola

N&o tém certeza
guanto ao periodo de
ocorréncia das
enchentes:
prevaleceram nunca
reparou 10 e no

A maioria dos
alunos 21, néo
vivenciou
enchentes,
aqueles que as
vivenciaram, as
observaram no
bairro da escola.
Nunca reparam
na estacéo de
ocorréncia das
enchentes (12).

A maioria dos
alunos nao
presenciou
enchentes 19, os
gue presenciaram
as ocorréncias
foram no bairro da
escola.

Nunca repararam
na estacéo de
ocorréncia das
enchentes (12) e 07

A maioria dos
alunos
presenciou
enchente 16 e
no bairro da
escola.

A maioria 08
colocou que as
enchentes
ocorrem no
comeco e final
de ano

A maioria dos
alunos nao
presenciou
enchente 14 e no
bairro da escola.
A maioria nunca
reparou 12 em
que estacdo do
aluno ocorrem as
enchentes.

inverno 10 no inverno

A maioria reconhece o | Semelhante a A | Semelhante & A (24 | assinalaram de assinalaram de

processo de ocupacdo | Mapa (24 | lixo) forma incorreta forma incorreta a
Leitura da e urbanizagao como nascente em B) Quanto as causas | anascente em nascente em A 22
realidade/conceitos responséaveis pelos Quanto as apontaram o lixo | A-13 Quanto a causa: o
da Geografia: problemas ambientais, | causas das (17) como primeira | Quanto as lixo 25
periferia, enchentes no entanto, associam enchentes , e; em segundo, as | causas Quanto a solugéo:
(causas)/solucbes o problema das prevaleceu em grandes apontaram o 1° coleta de lixo
(Questdes 9, 10, 11, enchentes ao aumento | primeiro lugar as | tempestades lixo 12 como 21 2° canalizagéo
12,15 e 16) populacional e a grandes Quanto as solugbes: | primeira 19 e em 2°

produgéo de lixo (17) tempestades em primeiro lugar Quanto as recuperacéo da

s enchentes ocorrem (12) eem esta a coleta de lixo | solugGes mata ciliar 16

em primeiro lugar segundo o Lixo 30; em segundo, a colocaram o lixo | Quanto a

devido as grandes (16) canalizagao de rios como primeira populagdo ndo

tempestades (14) e Quanto as 21 e; em terceiro 12 ea jogando lixo 26

em segundo devido ao | solugdes lugar 19 com construcao de

entupimento dos diferentemente, destaque a piscindo 08 pela

bueiros (10) os alunos preservagéo de presenca de um

Na leitura do mapa,
guanto a nascente: 16
acertos; afluente do

apontaram como
principal solugéo
a construcdo de

areas verdes como
o Parque do Carmo,
explicavel pela

dos piscindes
na proximidade.
Quanto a
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Tieté 19

Quanto as solugdes: a

coleta do lixo foi a
mais assinalada 22
vezes juntamente as
acdes da populagéo:
néo jogar lixo 27

piscindes 26,
explicavel pelo
fato da
proximidade de
um dos
piscindes (vide
mapa), ao
contrario de
alunos de outras
escolas que néo
sabiam explicar
0 que seria um
piscindo, e em
segundo 23 a
coleta do lixo.
Quanto a
populagao idem
aAcom 28—
ndo jogar lixo

proximidade do
pargue e por ter
alguma relagao com
o contetdo
ECOSSISTEMA,
MEIO
AMBIENTE....neste
caso o saber
escolar propiciou a
leitura de um
problema
ambiental...

Quanto a populagao
prevaleceu o n&o
jogar o lixo 27

populagao: ndo
jogando lixo 17

FONTE: Pesquisa realizada entre set. e Nov.de 2009.
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ANEXO A: Fotos das Obras de duplicacao da Av. Aricanduva (1986)

Fonte: Acervo da Companhia Metropolitana de S&o Paulo

Fonte: Acervo da Companhia Metropolitana de S&o Paulo
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Morro do Cruzeiro — nascente do rio Aricanduva

Fonte: SVMA/SP, 2004.






	As Enchentes do rio Aricanduva e a Construção de Conhecimentos no Ensino de Geografia
	AGRADECIMENTOS
	RESUMO
	ABSTRACT
	Sumário
	INTRODUÇÃO
	1 O ENSINO DE GEOGRAFIA E AS ENCHENTES DO ARICANDUVA (MSP)
	1.1 Ensino de Geografia no Brasil – Trajetórias
	1.2 Conhecimento Cotidiano e Escolar – As Enchentes do Rio Aricanduva (MSP)
	1.3 A Construção de Conhecimentos no Ensino de Geografia
	1.4 Temas Emergentes no Ensino de Geografia – Cidade e Questões Ambientais Urbanas
	2. A CONSTRUÇÃO DE CONHECIMENTOS E AS ENCHENTES NAS PROPOSTAS CURRICULARES (CENP, PMSP, PCNS)
	2.1 A construção do conhecimento nas Propostas Curriculares
	2.2 A Abordagem das Enchentes nas Propostas Curriculares
	3 AS ENCHENTES DO ARICANDUVA (MSP) E ESPAÇOS URBANOS PERIFÉRICOS
	3.1 Espaços Urbanos Periféricos
	3.2 A Zona Leste do Município de São Paulo
	3.3 As Enchentes do Aricanduva (MSP)
	4 A ABORDAGEM DAS ENCHENTES NAS ESCOLAS DO MÉDIO E BAIXO CURSOS DO RIO ARICANDUVA (MSP)
	4.1 Metodologia da Pesquisa e a delimitação dos sujeitos
	4.2 Quem e como se ensina e se aprende sobre as enchentes nas escolas do médio e baixo cursos do Aricanduva
	4.2.1 Visão de quem ensina (Professores, coordenadores e diretores)
	4.2.2 Visão de quem aprende
	4.2.3 Visão dos livros didáticos
	CONSIDERAÇÕES FINAIS
	REFERÊNCIAS BIBLIOGRÁFICAS
	APÊNDICE A:
	ANEXO A:

